D

DRUSTVO
DEFEKTOLOGOV
SLOVENIJE

2

2







PTICKI BREZ GNEZDA izdaja sekcija MVO, Vzgojni zavod Preddvor,
64205 Preddvor

Izdajateljski svet: Franc Imperl, Slavica Ne¢imer, Franc Ravnikar,
Ivo Skoflek, Janez Vivod

Predsednik izdajateljskega sveta: Janez Vivod

Urednitki odbor: Nadja Ceplak, Mira Gartnar, Franc Imperl,
Vesna LavriSa, Marjan Vongina, Ivan Kos, JozZe Peklaj,
Jasna Sebjani¢—Pupis

Glavni in odgovorni urednik: Franc Imperl
Lektor: Ivan Kos

Ovitek: Josip Gorindek, akad. slikar
RazmnozZeno v 500 izvodih

Po mnenju republiskega komiteja za kulturo je glasilo opro§¢eno
temeljnega davka od prometa proizvodov

Tiskala: Ovitek Tiskarna Ljubljana
prepisovanje in montaza Okorn, Ljubljana, Igritka 14
razmnoZevanje in vezava Plesko, Ljubljana, RozZna dolina C. IV/36




GLASILO DRUSTVA DEFEKTOLOGOV SLOVENIJE — SEKCIJA MVO

LETO 11 STEVILKA 23

VSEBINA:

,POGLED SKOZI OKNO“

Sodelovanje sekcije MVO z nekaterimi zamejskimi organizacijami
in univerzami (Janez Vivod)

Pateti¢ni spomini na zahodni Berlin (Marjan Vonéina)
Reforma zavodske vzgoje v zahodnem Berlinu (Franc Imperl)

Mladoletniski zapor Plotzensee v zahodnem Berlinu
(Irena Kriznik—Lesek)

Obisk na osnovni $oli Paul Klee v zahodnem Berlinu
(Janez Vidmar)

Integrirani razredi v osnovni $oli — Flaming
Grundschule (Borut Hvalec)

‘Obisk posebne §ole Stadtrand v Spandauu (Tereza Pukl)
Evangelski zavod v Spandauu (Ivo Skoflek)

Stanovanjske skupine v zahodnem Berlinu — od modela k
samostojnim organizacijam (Franc Imperl)

Z obiska v Kolumbiji — program ogeta Nicoloja
(Bojan Dekleva)

Vzgoja k ustvarjalnosti — stvarnost Dje&jega doma
v Karloveu (pogovor vodil Franc Impert)

Februar 1986

stran

15
19

25

31

47
51

53

61

71

81



S studijske poti v zahodni Berlin (Alenka Kobolt)

Posredovalna in poodpustna sluzba tiibingkih stanovanjskih
skupin (Peter Schmid, prevedla Alenka Kobolt)

Vloga in operativne izkusnje stanovanjskih skupnosti
v Torinu (Angelo Tartaglia, prevedla Vesna Lavri§a)

Od zavoda k stanovanjskim skupnostim (Isabella D’Eliso,
prevedla Vesna Lavrisa)

Vzgojne oblike, ki nadomes¢ajo druzinsko vzgojo —
pokrajina Trst (Irena Benedik)

,,PRILETELO V GNEZDO*
Ali je lahko vsaka ustanova permisivna? (Janez Becaj)
Normalnost v adolescenci (Martina Zmuc—Tomori)

Spolna vzgoja mladostnic v DekliSkem vzgajaliséu
(Irena Bizjak)

Moznosti izobraZevanja ugencev zavodov v rednem
$olanju (Franc Imperl)

Sedma jugoslovanska defektoloSka konferenca
(Ivan Skoflek)

,»S KNJIZNIH POLIC*

Prvotno besedilo Zivljenja, Alenka Puhar
(Mira Gartnar)

91

99

105

109

115

121

129

139

151

157

163



V letosnjo druzbeno akcijo v Sloveniji, ki ima za cilj normalizacijo in posodo-
bitev razmer za delo in Zivljenje otrok in mladostnikov v organizacijah za
usposabljanje, kamor spadajo tudi vzgojni zavodi, se na svojevisten naéin vklju-
duje tudi nasa revija. Predvsem Zelimo s tem poudariti, da pri tej pomembni
akciji ne gre zgolj za ,,sanacijo” fizi¢nih prostorov, temveC tudi za posege na
vsebinskem in konceptualnem podro&ju. Na¢rtovana akcija Se zdale¢ ni do-
konéno opredeljena, kar je tudi pravilno. Menimo tudi, da bo petletno obdobje
zbiranja sredstev za te namene prekratko za realizacijo vseh naértov in hotenj
s tega podroGja. Zato smo za zaGetek Zeleli pogledati vsaj malo ,,skozi okno™
nafe vsakdanjosti in tudi v tej luci razmisljati o razvoju specialnopedagoske
stroke pri nas.

Skupina strokovnih delavcev iz nasih vzgojnih zavodov je konec maja in v
zacetku junija 1985 obiskala sorodne ustanove v zahodnem Berlinu. Zato je
najve¢ prispevkov prav v zvezi z njim. Poleg tega smo v manjsih skupinah ali
kot posamezniki obiskali §e druge kraje oziroma spoznali za nasa snovanja zelo
spodbudne tretmanske oblike. Predstavljamo vam tudi po kakSen prevod iz tuje
strokovne literature. Nazadnje pa vas, dragi bralci, Zelimo opozoriti na okroglo
mizo v Djegjem domu v Karlovcu, saj smo vse preve¢ navajeni na razmisljanje
o povpreénosti nasih ustanov, ne zavedajo¢ se, da je tudi v nasem logu kaj
takega, kar se v svetu tezko vidi.

Pa $e to. Pred nami niso recepti niti ne resitve ,,po meri” za nafa iskanja. Je pa
ta §tevilka dragocen prispevek za ustvarjalna hotenja v tem trenutku moZnosti
in strokovnega izziva.

UREDNIK
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SODELOVANJE SEKCIJE MVO
Z NEKATERIMI ZAMEJSKIMI
ORGANIZACIJAMI IN UNIVERZAMI

Janez Vivod

Pedagogi slovenskega posebnega Solstva so po drugi svetovni vojni navezali
Stevilne stike z mednarodnimi organizacijami specialnih pedagogov. Za pod-
ro¢je MVO je imel za to najve¢ zaslug pokojni dr. Bronislav Skaberne, ki je
bil tudi ¢lan vodilnih organov mednarodnega zdruZenja vzgojiteljev za nepri-
lagojeno mladino.

V 70. letih nam je uspelo te stike Se raz§iriti na druga podroéja, zlasti na uni-
verze." Eni kot drugi smo bili zelo radovedni, kaksno je videti posebno Solstvo
pri njih oziroma pri nas. Hitro smo nasli skupni jezik ter se dogovorili o izme-
njavi obiskov. Predstavniki hamburike univerze so prvi ponudili izmenjavo
strokovne literature, kar je predstavljajo prvo medsebojno spoznavanje z njimi
na strokovnem podro&ju. Najprej smo jim poslali nafe zakonske predpise, ki
so takrat urejali delovanje slovenskega posebnega Solstva, in sicer: Zakon o
usposabljanju otrok in mladostnikov z motnjami v telesnem in duSevnem razvo-
ju, Pravilnik o kategorizaciji otrok in mladostnikov z motnjami v telesnem in
duSevnem razvoju in reprezentanéni publikaciji Rehabilizacija invalidov v SR
Sloveniji, 1968, ter Omrezje zavodov za usposabljanje prizadetih otrok in od-
raslih v Sloveniji.

ty maju 1969 sem se mudil kot §tipendist ZdruZenih narodov v Koebenhavnu in tam
srec¢al prof. dr. Myschkerja in prof. dr. Hagenmeistrovo s hamburske univerze, ki sta oba
delovala na podroéju posebnega Solstva. Prek njiju sem priSel v stik tudi s predstavniki
bremenske univerze, Philipsove univerze v Marburgu, ameriSke univerze Oregon in e z
nekaterimi drugimi.



Od njih pa smo prejeli: uéne nacrte za vse kategorije prizadetosti in bibliograf-
ske podatke za studij specialne pedagogike.? ‘

Po tej prvi izmenjavi literature smo se zaceli pogovarjali o izmenjavi strokovnih

ekskurzij. Povabili smo jih na ogled posebnega Solstva pri nas. NaSemu povabilu

so se radi odzvali, mi pa smo jim ponudili natanéen program, ki je vseboval
naslednje:

1. predstavitev druZbenopoliti¢ne ureditve na Slovenskem s poudarkom na
ureditvi Solstva in socialnega varstva;

2. oglede zavodov posebnega Solstva s hospitacijami in razgovori: posebne
osnovne $ole Celje, POS Kranj, PMD Ljubljana, VZ Logatec in Planina, VZ
Vipava, VZ Janez Levc Ljubljana, DV Visnja gora in razgovor s predstavniki
pedagoske akademije Ljubljana;

3. ogled naravnih in kulturnih znamenitosti Slovenije (Piran, Lipica, Kras,
Bled, ogled predstave v Operi Ljubljana, ogled folklorne predstave, obisk
slovenske nacionalne kleti in ogled vinske kleti v Vipavi);

4. seznanitev z NOB slovenskega naroda — obisk grobov talcev in muzeja v
Begunjah in grobov talcev na Frankolovem.

Tako izdelan program so z navduSenjem sprejeli in ga potrdili z edino pripom-
bo, da bo najbrz zahteven v svoji izvedbi. Kasneje so v poro&ilu napisali, da so
§li z negotovostjo na Balkan, vendar so bili potem, ko so bili na slovenskih tleh,
iz dneva v dan bolj preseneéeni nad vsem, kar so videli, doziveli in spoznavali
tako v strokovnem in organizacijskem pogledu. Navdusila jih je odprtost stro-
kovnih razpravljanj, kriti¢nost nasih pedagogov do lastnega dela, izdelki ucen-
cev, presenedeni so bili nad glasbeno in likovno kulturo nasih $ol. Posebno sta
jih impresionirali novozgrajeni posebni 3oli v Celju in Kranju — njihova funkcio-
nalnost je bila zanje prava atrakcija. Rekli so, da so iskali Potemkinove vasi,
nasli pa so funkcionalno in vzorno urejeno Solstvo. Prevzele so jih lepote slo-
venske zemlje, globoko pa so bili pretreseni nad spoznanjem grozodejstev, ki so
jih zakrivili nad naSim narodom nacisti in fasisti.

2 Freie und Hansestadt Hamburg, Behorde fir Schule, Jugend und Berufsbildung: Richt-
linien und Lehrpldane — Sonderschulen Schule fiir: Blinde, Gehorlose, Geistigbehinderte,
Korperbehinderte und Verhaltensgestorte;

Schriften zur Sonderpadagogik: Kleine Bibliographie zum Studium der Sonderpidagogik;
Einfihrung in die Behindertenpidagogik: Allgemeine Theorie und Bibliographie; Blin-
den-, Gehorlosen-, Geistigbehinderten-, Kérperbehinderten- und Lernbehindertenpida-
gogik; Schwerhorigen-, Sehbehinderten-, Sprachbehinderten- und Verhaltensgestorten-
pidagogik;

Richtlinien und Lehrpline fiir die Schule fir Lernbehinderte (Sonderschule) in Nordr
hein-Westfalen; .

Richtlinien und Lehrpline fiir die Beobachtungsstufe der Volksschule, Haupt- und
Realschule.
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V takem ozradju je potekal prvi obisk Studentov in profesorjev hamburske
univerze, ki so se mudili pri nas od 22. 10. do 28. 10 1972. V skupini je bilo
18 studentov in pet profesorjev.

O svojem obisku so napisali dvoje poro¢il s podrobnimi vtisi o ogledu, hospita-
cijah in razgovonh Ta porocila so bila dostavljena vsem zavodom, ki so jih
gosti obiskali.?

Po vrnitvi v Hamburg so nam gostje takoj poslali svoje uradno povabilo za
vrnitev obiska. Za tak obisk se je bilo treba temeljito pripraviti. Slo nam je za
to, da dostojno predstavimo nafo domovino v Hamburgu. Iskali smo ljudi med
pedagogi z znanjem nem$Cine, s sposobnostmi komuniciranja in s spoznava-
njem nafega vzgojnoizobraZevalnega sistema. Nagovorili smo vse zavode, ki so
sprejeli goste, in tudi druge. Odziv je bil dober. Zavodi so pripravili Stevilna
darila (narodne vezenine, likovne in druge izdelke s slovenskimi zna&ilnostmi).
Ta darila krasijo zavoda in $ole v Hamburgu in Berlinu.

Na spot smo §li s Kompasovim avtobusom, v skupini pa so bili: Julka Bernik,

Skofja Loka, Irena Bizjak, DV Visnja gora, Ciril Brezovec, PA Ljubljana,
Hermina Dolinsek, POS SI. Bistrica, Irena Drenik, POS Zagorje ob Savi, Bogo-
mila Kocjangi¢, MD Malgi BeliGeve, Ljubljana, Franjo Knafelc, VZ Verzej,
Azra Kristanéi€, Svetovalni center Ljubljana, Silva Lavri¢, Zavod za sréne
rekonvalescente Sentvid pri Sti¢ni, Marina Mastnak, POS Rogaska Slatina,
Nada Majcen, Institut za naértovanje druZine, Ljubljana, Darko Opara, VZ
Elvira Vatovec, Strunjan, Vida Poljsak, VZ Planina, Francka Pelicon, VZ
Franca Premrla Vojka, Vipava, Ivo Skoflek, VZ Logatec, Hilda Slokovec, POS
Ptuj, Marica Sirec, POS Lagko, Mojca Standekar, POS Ravne na Koroskem,
Marjan Trtnik, VZ Preddvor, Janez Vivod, Zavod za 3olstvo SRS in Henrik
Zge&, Zavod Ivanke Uranjek Celje.

V Hamburg smo pri§li 26. maja 1974 toéno ob dogovorjeni uri in sprejem je
bil prisréen. Takoj so nas razporedili po stanovanjih in nas seznanili s progra-
mom. Po pregledu programa smo lahko hitro dojeli, da je maScevanje sladko,
kajti bil je natrpan in zelo ambiciozno zastavljen, tako da je ostalo malo Casa
za svobodno dihanje. Treba se je bilo sprijazniti s tem, saj dolga pot in stroski
se morajo obrestovati, za spanje pa je éas doma. Ze prvi dan smo za&eli ob 6.30

3 Studienfahrt nach Jugoslawien vom 21.-28. 10. 1972 Fachausschuss 9 — Sonderpida-
gogik — des Fachbereichs Erziehungswissenschaft der Universitit Hamburg.

Drugo porodilo pa nosi naslov: Zum stand des Sonderschulwesens in Jugoslawien —
dargestellt am Beispiel Sloweniens — Ein Beitrag zur vergleichenden Sonderpiddagogik.
Objavljeno je v nemski strokovni reviji ,,Heilpddagogik™ §t. 6 /73.
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zjutraj. Odpeljali smo se na obisk Sole in doma v Ochsenzoll. Popoldne so nas
na predavanju seznanili s svojim sistemom posebnega Solstva. Naslednji dan
smo morali vstati Ze ob 5.30. Obiskali smo Solo v Osdorfu, popoldne pa so nam
namenili ogled hamburSkega pristani§¢a z voZnjo po reki Labi. V sredo, ki je
storilnostno v $oli najboljdi dan, se Je to odrazalo tudi tu v programu; ki je
vseboval: :

— ogled delovnega usposabljanja duSevno prizadetih,

— ogled osnovne Jole za slu§no prizadete,

— ogled zas¢itne delavnice za dusevno prizadete,

— sredanje s Svedi na.dansko-nemski akademiji.

Slednje srecanje je trajalo kar do jutranjih ur, tako da smo lahko takoj nadalje-
vali Getrtkov program, tj. z obiskom Posebne osnovne $ole Hamburg-Lange-
born. Nato smo §li v Bad Segeberg-Stipsdorf, kjer smo si ogledali dom za
dufevno prizadete. V vedernih urah smo imeli priliko videti avdiovizualni
center hamburfke univerze. Ostal nam je Se petek, ko je bil na sporedu ogled
integrirane osnovne $ole za MVO. Tu je bilo zaposlenih nad 200 uciteljev.
Uéenci si ucitelje svobodno izbirajo in bivajo v Soli ves dan. Tako se zgodi, da
ima kak ucitelj 100 uéencev, drugi pa ni¢. Seveda s takim nainom dela in
organizacijo pedagogi in tudi ucenci niso zadovoljni. Verjetno pa tudi ne starsi.

Iz zapiskov, ki sem jih takrat napravil, je razvidno, da smo povsod, kjer smo
bili, ugotavljali, da imajo za delo s prizadeto populacijo neverjetno veliko
raznih didaktiénih' pripomockov, funkckonalno urejene prostore in relativno
svobodo pri kreiranju programa.

Ker ni namen tega prispevka, da bi podrobneje opisoval delovanje posameznih
zavodov, sem le v grobem nastel, kaj vse si je mogode v tako kratkem Casu
ogledati. Ko smo si v petek za konec ogledali Potemkinove $ole (po nae), nam
je ostalo bore dve uri &asa, da smo pospravili in se pripravili za poslovilni vecer,
ki je trajal do polnoéi. Takrat smo se poslovili in se odpravili z avtobusom na
1300 km dolgo pot proti Ljubljani. Vozili smo se neprenehoma 18 ur. Niti za
trenutek ni zman;kalo §al — skratka, voZnja nam je tako hitro minila, da se
naporov sploh nismo zavedali. Ze na poti v Hamburg smo imeli zabavno
voznjo, saj ko Slovenec gre na tuje, ne more brez petja. Koj za l[jubeljskim hri-
bom smo zadeli pevske vaje. Pokojni Ciril Brezovec je zloZil naSo popotno
himno in Irena Bizjak jo je uglasbila. Na pot smo vzeli s seboj tudi harmoniko
in kitaro za spremljavo. Prvi uspeli koncert smo tako imeli v Niirnbergu.

Poleg navedenih dveh ekskurzij je sodelovanje s hamburSko univerzo potekalo
$e na drugih podro&jih. Prof. dr. Myschker se je rade volje odzval povabilu za
sodelovanje na seminarjih, ki jih je prirejala sekcija MVO za strokovne delavce
slovenskega posebnega Solstva. Tako smo prvi tak seminar organizirali na
pomlad 1976. leta, ko je predaval o temi: Modifikacija vedenja pri pouku
mladostnih prestopnikov (besedilo tega predavanja je objavljeno v glasilu
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sekcije MVO PBG st. 6-7/76). Na drugem seminarju leto dni pozneje v Simo-
novem zalivu je dr. Myschker predaval o temi Utno razbremenjevalne in k
aktivnosti motivirajoGe metode pri vzgoji in pougevanju vedenjsko motenih
otrok. (Tudi ta referat je objavljen v PBG §t. 10-11/77.)

V neposredno sodelovanje s prof. dr. Myschkerjem, ki se je medtem iz Ham-
burga preselil v Berlin, spada sodelovanje s Svobodno univerzo Berlin. Studenti
te univerze so bili pri nas na obisku v Zasu od 6. do 15. 4. 1983, povratni
obisk v Berlinu pa smo opravili od 26. 5. do 2. 6. 1985.

S tem vse oblike sodelovanja niso izérpane. Svojéas smo se dogovarjali o izme-
njavi vzgojiteljev in ug&iteljev, nadalje o sodelovanju na seminarjih s predavanji,
o studiju specialne pedagogike pri njih oziroma pri nas, o sodelovanju pri
skupnih raziskovalnih nalogah, o objavljanju strokovnih prispevkov v pedagos-
kih revijah itd. Zal marsiCesa Se nismo uresni¢ili zaradi nekaterih objektivnih
vzrokov (jezik), menjali so se nosilci raznih akcij zaradi zaposlitve drugod itd.

Treba je $e omeniti, da so se medsebojni stiki v obliki ekskurzij irili tudi na
druge univerze in delovna podrogja. Tako so nas obiskali Studentje vije Sole
iz Nykobinga v &asu od 5.4.—11.4. 1973 in od 22. do 31. 10. 1974, studentje
univerze iz Bremna v &asu od 7. 3. do 15. 3. 1974, studentje specialne pedago-
gike s Philippsove univerze iz Marburga, ki so se mudili pri nas dvakrat, in sicer
marca 1974 in septembra 9175. Prav tako so bili dvakrat pri nas Studentje uni-
verze Oregon, in sicer aprila 1973 ter junija 1974. Od vseh nastetih univerz in
ol smo bili seveda tudi mi vabljeni na povratne obiske, ki jih pa Zal ni bilo
mogoce uresniciti.

Sledili so §e drugi obiski. Tako so nas obiskali v ¢asu od 19. 3. do 26. 3. 1977
delavci notranjih zadev prezidija v Hamburgu. Tem smo vrnili obisk v ¢asu od
7. do 15. 10. 1978, Sledil je njihov ponovni obisk v dasu od 2. do 9. 10. 1982,
Nadalje so nas obiskali predstavniki mladinskega urada iz Hamburga (od 21. do
26. 10. 1979). Tudi njim smo vrnili obisk v ¢asu od 6. do 13. 9. 1981.

Na tem mestu, ko dajem pregled o opravljenem delu na podrodju mednarodnih
stikov sekcije MVO, ne morem mimo tega, da se zahvalim vsem ravnateljem in
delavcem slovenskega posebnega Solstva za nesebiéno pomoc¢ in sodelovanje, da
smo lahko vse obSirne programe ekskurzij in drugih oblik sodelovanja uresni¢ili
in s tem ponesli ugled slovenskega posebnega Solstva v tujino.

Menim, da je smotrno nadaljevati gojenje strokovnih stikov z zamejstvom, kajti
strokovno sodelovanje bogati oba partnerja. Ze samo preverjanje nase prakse je
koristna stvar, prav tako pa tudi seznanjanje s pozitivnimi izku$njami, ki jih
imajo drugod po svetu.
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PATETICNI SPOMINI NA ZAHODNI
BERLIN

Marjan Vonéina

Ob koncu meseca maja 1985 je ve&ja skupina predstavnikov slovenskih zavodov
prek Avstrije (,,Avstrija, zemlja tezka!” bi vzkliknil J. Stuli¢), Ceske in Nemske
demokratiéne republike pripotovala v sanjsko mesto Berlin. Tja smo prisli na
povabilo Svobodne univerze, ki nam je omogocila ceneno bivanje in ogled
ustanov, ki se pri svojem delu ukvarjajo s tistimi, ki jih je Zivljenjska usoda
potisnila na rob druZbe.

Po dogovoru z urednikom bi to pisanje moralo biti poro¢ilo o zaznavah tistega,
kar so nam v Berlinu pokazali, toda kaj, ko v Zivljenju ne gre ni¢ tako, kot si
Slovek zamisli. Tako tudi meni ni uspelo napisati porogila takoj po povratku
iz Berlina, ampak ga piSem 3ele sedaj, nekaj mesecev po vrnitvi. Zaradi dveh
stvari to poro¢ilo ne more biti poro¢ilo v pravem pomenu besede, temveC je
lahko le pateticna impresija. Prvi¢ zato, ker so v teh mesecih spomini zbledel,
se bolj pa zato, ker se je v tem Casu v slovenski zavodski vzgoji zgodilo nekaj
stvari, ki jemljejo voljo, ki mo& spreminjajo v nemoc, kar vse povzroca, da
¢lovek na stvari, ki se dogajajo zunaj naSega samoupravnega socialistiénega
okvira, ne more vec gledati s pravo distanco, ampak jih za¢ne v smislu obrambe
svoje vizije brez kriti¢ne distance povzdigovati vi§je kot zasluZijo. To je pate-
tika, sicer tako znaéilna za poro&ila o problematiki socialnih dejavnosti v
tujini, ki se je sedaj posluZujem zavestno, saj po tem najnovejSem udarcu eno-
stavno potrebujem nekaj, v kar bi lahko verjel, ker potrebujem neke vrste
ocistenje. Dovoli tudi meni, dragi bralec, ta kratki idealisti¢ni sprehod iz
konfliktnosti socialisticnega samoupravnega sistema.

In kateri je ta zadnji udarec, ki me je zapeljal v motne in neskonéne vode
idealizma? To je zadnja problemska konferenca, ki jo je organizirala SZDL in
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kjer je bil obravnavan predlog o spremembah sistema zavodske vzgoje. Predlog

je izdelala strokovna komisija, imenovana od RepubliSke izobrazevalne skup-

nosti. Spoznanja, ki izhajajo s te problemske konference, niso nova, ravno zato

pa so Se teZja:

1. argument v socialistiénem samoupravljanju nima teze, saj se razblini v odtuje-
nosti delegatskega odloc¢anja;

2. upravnim organom kot dejanskim nosilcem druzbene moé&i to ustreza, ker
jim ustreza stanje nespremenljivosti;

3. strokovnjaki in ljudje, ki si zelijo in potrebujejo sistemske spremembe, pri
svojih prizadevanjih ne upoStevajo obeh gornjih realnosti in tako sebe in
svoja izhodiS¢a pomagajo postaviti v odtujen polozaj;

4. strokovni delavci v zavodih si ne zelijo bistvenih sprememb. Izjema so neka-
teri posamezniki, ki pa nimajo dovolj druzbene mo¢i, da bi lahko spremem-
be izpeljali.

In kako je v Berlinu?

V tem obzidanem mestu je veliko svetlobe celo v getoiziranih delih mesta, kot
je na primer Kreutzberg, veliko vec svetlobe kot v slovenski grajski srenji.

Res je sicer, da so oblasti nasilno izgnale mlade iz zasedenih hi§, vendar pa so
izvedli projekt stanovanjskih skupin, katerega temeljna znagilnost je v tem, da
izhaja iz konkretne situacije v lokalni skupnosti. Projekt bi bilo zelo na kratko
moc opisati takole: Zbere se skupina mladih (mesano po spolu, kar je za nase
razmere eksotika posebne vrste) s socialnimi delavci in vzgojitelji. Na voljo
dobijo starejSo hiSo in sredstva za obnovo. Celotna skupina dela pri obnovi
zgradbe, istoCasno pa zacne ustvarjati tudi sistem pravil in razmere za Zivljenje
v stanovanjski skupnosti. Po dolocenem Gasu se socialni delavci in vzgojitelji
umaknejo in zagnejo delati z novo skupino, mladi pa imajo mozZnost za samo-
stojno Zivljenje v prostorih, ki so jih prej obnovili.

Ce pogledamo stvari malo podrobneje, tedaj vidimo, da je pri tem projektu
najzanimivejsi nacin reSevanja dveh pomembnih problemov, ki se pojavljata pri
delu z vedenjsko moteno mladino. To sta integracija in samoaktivnost. Ker so
bili mladi (bodo¢i ¢lani stanovanjske skupnosti) pritegnjeni v formiranje
skupine takoj po tem, ko se je pojavila ideja, se je seveda mo&no zmanj§ala
njihova odtujenost od bodoge institucije. Projekt zraste direktno iz ,,potreb”
mladine v lokalni skupnosti, formirati in vzdrievati pa ga je mogoce samo z
visoko stopnjo samoaktivnosti teh mladih. Gledano s strani druzbenega reseva-
nja mladinske odklonskosti v Sloveniji je najzanimivejse v Kreutzbergu to, da v
bistvu ne gre za ustanavljanje, temve& za omogocanje. Med ustanavljanjem in
omogocanjem je razlika v tem, da gre pri omogocanju za to, da predpostavlja
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dolo¢eno vnaprejSnjo. stopnjo vra§€enosti v lokalno okolje in visoko stopnjo
samoaktivnosti mladih, pri ustanavljanju pa gre za to, da je glede na lokalno
skupnost stanovanjska skupina umetna novotvorba, kjer se samoaktivnost
pricakuje po tem, ko je mladina name§Cena v urejene prostore, kjer se s svoji-
mi vzgojitelji prvi¢ sreca.

Ne gre drugace, kot da se spomnimo, kako smo se bili prisiljeni stvari lotiti pri
nas: V strokovnih krogih se je pojavila ideja o stanovanjskih skupinah, ki so jo
utemeljevali s tem, da bo v njih laZje doseCi integracijo in samoaktivnost
mladih. Po hudih naporih in trenjih (tudi med strokovnjaki) so bili zagotovljeni
prostori in kadri, na koncu pa se je v te prostore namestila skupina mladolet-
nikov. Ne bi se podrobno spuscali v opis tezav, ki so jih imeli posamezniki, da
je stanovanjska skupina lahko zacela delovati; v tem trenutku je za nas zani-
mivo, da se je stanovanjska skupina oblikovala odtujeno od mladih, ki so bili
tja name$ceni. V takih razmerah je razumljivo, da ni bistvenega napredka glede
integracije in samoaktivnosti.

{Ker sem velik zagovornik stanovanjskih skupin v Sloveniji, moram biti pazljiv
in dosleden: Kljub gornjim ugotovitvam stanovanjske skupine kot model rese-
vanja mladoletnidke odklonskosti, pomenijo v primerjavi z zavodi velik napre-
dek in odpirajo veliko moZnosti za nadaljnji razvoj.)

Pri nas torej ne gre za omogodanje, temved za ustanavljanje. Glede na razmere,
ki jih je bilo mogole zaznati §e posebej na zadnji problemski konferenci, se
lahko upravi€eno bojimo, da bodo tudi v bodoge stanovanjske skupine ustanav-
ljane za, kakor so tudi zavodi ustanovljeni za. Ce vzamemo projekt v Kreutz-
bergu za neke vrste vzor stanovanjskih skupin, potem sta v na$ih razmerah dve
oviri za dosego tega vzora. Prva ovira je sistem delegatskega odlocanja in delitev
odgovornosti med razli¢ne SIS, ki onemogocéa prodor strokovno utemeljene
ideje, druga ovira pa je tendenca po institucionalnem perfekcionizmu, ki krni
samoaktivnost in spontanost strokovnjakov in uporabnikov.

Poglejmo $e en primer dela na podroéju socialnih dejavnosti v Berlinu, ki smo
ga izbrali zato, da bi se spomnili, kako dolga je pri nas pot od ideje do reali-
zacije.

Gre za projekt, ki ga v Berlinu imenujejo integrirana osnovna Sola. Projekt ima
Ze nekajletno zgodovino in se je zaCel najprej v vzgojnovarstveni ustanovi, kjer
so v skupino normalnih otrok vkljuéili tudi otroka, ki je bil telesno prizadet,
otroka, ki je bil dufevno prizadet in otroka z vedenjskimi motnjami. Poleg
redne vzgojiteljice je bila v delo vklju&ena Se vzgojiteljica, ki je bila po izobrazbi
specialni pedagog. Rezultati, ki jih je spremljala skupina strokovnjakov, so bili
presenetljivo dobri, predvsem pa so bili zelo zadovoljni star§i — ne samo priza-
detih otrok, temveé tudi normalnih. Strokovnjaki so nameravali eksperiment
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zakljugiti, ko bi otroci §li v 3olo, vendar se je tedaj zgodilo tisto, kar bi rad
poudaril. Stari, ki so bili ves ¢as vkljuGeni v eksperiment, so predlagali, naj
bi ta oddelek ostal skupaj tudi med osnovnim Solanjem. Skupaj s strokovnjaki
so sprozili akcijo in pri oblasteh dosegli to, da so omogo¢ili nadaljevanje
eksprimenta tudi v osnovni 3oli. Kasneje je eksperiment prerasel svoje okvire
tako, da so ustanovili integrirano osnovno 3olo, kjer je v vsak razred vklju&eno
. doloceno §tevilo prizadetih in kjer poleg ug&iteljice dela tudi specialni pedagog.

Tu se ne bi spuscali v ozko strokovne probleme, v teZave, ki jih imajo delavci,
ki vodijo integrirano $olo, niti v odpore, ki jih tudi doZivljajo. Poudariti Zelim
nekaj, kar ima §ir§i druzbeni pomen pri reSevanju socialne problematike, to
pa je, da je bila sprejeta in uresnicena pobuda starsev, ali kot bi rekli (pa redko
uresni¢ili) pri nas: sprejeta je bila pobuda iz baze, pobuda uporabnikov.

Nekaj svetlega sem torej videl v obzidanem Berlinu in ta svetloba, ki pomeni
podpiranje pobud, vzpodbujanje aktivnosti in samoaktivnosti, je tisto, Cesar se
spominjam sedaj, nekaj dni po problemski konferenci o pobudah za spremem-
bo sistema zavodske vzgoje v Sloveniji.
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REFORMA ZAVODSKE VZGOJE V
ZAHODNEM BERLINU

Franc Imperl

1.

Razmisljanja o zavodski vzgoji so stara toliko kot sistem socialnega dela v
sodobni druzbi. Preteklost je bila naklonjena zdaj odloénemu odklanjanju,
drugi¢ spet ljubosumnemu zagovarjanju zavodske vzgoje.

V 60. letih pa je dobila kritika institucionalne vzgoje v Berlinu (pa tudi v
mnogih evropskih deZelah in ZDA) vedjo druzbeno razseZnost. Pod vprasaj se
je postavljala njena vzgojna vloga z izrazitim kaznovalnim znaGajem in manjka-
jotimi pedagoskimi smotri in kvalitetami.

Mnogi so takrat zapustili ustanove in zaceli iskati nove oblike skupnega Zivlje-
nja (predvsem razne oblike stanovanjskih skupin).

Istocasno pase je Ze takrat izoblikovalo stali§ée o strokovni, vsebinski prenovi
vzgoje v zavodih (domovih):

1.1
Poudarjali so potrebo po strokovni poglobitvi in vedji uporabi znanosti (spe-
cialno pedagoske, psiholoske, socioloske) na podro¢ju zavodske vzgoje.

1.2
Zahtevali so demokratizacijo odnosov med strokovnimi delavci ter strokov-
nimi delavci in otroki oziroma mladostniki.

1.3
Zahtevali so natannejSe diagnosticiranje otrok in mladostnikov pred vkljuge-
vanjem v zavode in izdelavo vzgojnih in terapevtskih nacrtov.
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14 , :
Zavzemali so se za veGje moznosti in ustreznejse oblike Solskega izobraZevanja
in poklicnega usposabljanja mladine v zavodih. :

1.5
Intenzivirali so sodelovanje s starsi.

1.6
Koné&no so zahtevali izboljsanje materialnih razmer in boljSo obliko financira-
nja zavodov.

Ne glede na to, da je stvarnost zadnjih 20 let enkrat bolj drugi¢ manj sledila
tem zahtevam, je odloéna tendenca po novih refitvah vendarle opazna: vse
ve&ji poudarek na strokovno kvalificirani in strokovno spremljani druzinski
vzgoji in pomo&i, uveljavljanje oblik Zivljenjske stvarnosti s terapevtskimi
elementi znotraj zavoda namesto zavodske vzgoje v velikih institucijah, skle-
njenost v sistemu pomodi mladim med razli¢nimi stacionarnimi in polstacio-
narnimi kot tudi med stacionarnimi in ambulantnimi oblikami.

2.

V zadnih desetih letih so bile v razli¢nih deZelah imenovane strokovne komi-
sije, ki naj bi jasno opredelile ta razvoj, ga pospesile, idejno uskladile in pred-
videle nagine strokovnega preverjanja. Tako je bila leta 1979 tudi v Berlinu
imenovana komisija za vpraSanja vzgojnih ukrepov in tretmanov v sklopu
razliénih ustanov. Naj omenim, da je ta komisija izdelala obSirno gradivo in
da deluje Se danes.

V prispevku Zelim predstaviti le nekatere misli iz zadnjega poglavja njihovega
gradiva, ki tvori neke vrste povzetek celotnega dokumenta. Komisija zaklju-
Suje svoje porocilo tudi s priporo¢ili za nadaljnji razvoj zavodske vzgoje:

2.1 Naloge

Oddaja v vzgojni zavod je bila prej skoraj popolnoma identi¢na z izkljugitvijo
iz lastne druzine. Z razvojem razliénih oblik nadomestne in dopolnilne vzgoje,
kot npr. rejnistva v sklopu specialnopedagosko usposobljenih rejnikov, stano-
vanjskih skupnosti, stanovanjskih skupin itd., to seveda ne velja vec. Oddaja v
vzgojni zavod je ustrezna, kadar je za razgrajevanje in odpravljanje tezkih
razvojnih in vedenjskih motenj pri mladostniku pedagoski par (model star§i—
otrok) oziroma nadomestni par po vzoru druzinskega para nezadosten in je
torej nujno obravnavanje vedjega Stevila strokovnih delaveev v intenzivnejsi
obliki skupine enako starih. Tako dojeta zavodska vzgoja ni prezivela, temvec
§e vedno nujna. ,
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Vendar pa morajo biti odpravljene vse ovire in znaki stagnacije na podrocju
zavodske vzgoje. To pomeni:

2.1.1
Prerasti je treba izolacijo, ki je bila tipicna za dotedanjo zavodsko vzgojo (kot
ena od vzgojnih moZnosti se mora povezovati, prepletati, dopolnjevati).

2.1.2

Za kvalitetno, kompleksnejo zavodsko vzgojo, ki je Casovno omejena, je
tretman v okviru ved institucij neizvedljiv. Namesto teh naj se podpira razvoj
manjsih ustanov, ki odsevajo vecjo mero Zivljenjskosti in terapevtskega pristopa
in ki so del skupinskega sistema stacionarne in ambulantne pomog&i.

2.1.3

Praksa in problematika zavodske vzgoje mora biti v ve¢ji meri in ustrezneje pri-
kazana v javnosti, kar bi pomagalo odpraviti pavialne ocene in neproduktivne
polemike.

2.14
Nujno je poenotenje zbiranja in aZuriranja podatkov o potrebah na terenu, o
razvoju novih oblik in o trenutnih tretmanskih moZnosti.

2.2 Problemi in moZnosti

Otroci ali mladostniki so dani v zavod ponavadi takrat, ko se problemi, vedenj-
ske tezave in motnje ojacajo, ko je pravzaprav intervencija Ze prepozna. Da bi
to resili, so nujni naslednji koraki (navajam le nekatere od navedenih):

2.2.1
Razsirjati je treba moznosti in oblike pomo¢i druZinam v smislu svetovanja v
predzavoskem obdobju.

2.2.2

Ojacati je treba medresorsko sodelovanje vseh sluzb (tudi 3olske) pri oceni, ali
je potrebno mladostnika izkljuiti iz druzine. Sodelovanje bi morda potekalo v
obliki kratkoro&no usklajevalnih ,,posebnih konferenc”.

2.2.3
Prizadeti mladostnik, njegovi stardi in predvidena vzgojna ustanova bi morali
skupno razmisljati o morebitni vkljucitvi v to ustanovo.

2.2.4
Nuijno je intenziviranje raznih pozavodskih oblik pomoci.

2.2.5
Komisija opozarja na problem nezaposlenosti, zato priporo¢a vecji poudarek
podrogju izobraZevanja in usposabljanja Ze pred bivanjem v zavodu.
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2.2.6

Opredeljeno indikacijo je lazje doseéi in je ustreznejsa, e je vzgojna pomod
zavoda decentralizirana in v povezavi s konkretnim okoljem, iz katerega mia-
dostnik izhaja.

2.3 Diferenciacija

Obstojea mreza zavodskih tretmanov je sedaj pomanjkljiva in ne ustreza
stvarnim potrebam. Komisija je zato predlagala oblikovanje:

2.3.1
ustanov, ki bodo miadostnikom in druzinam nudile pomo¢ v akutnih krizah,
in to v ambulantni ali stacionarni obliki;

2.3.2
ustanov, kjer bodo lahko otroci in mladostniki ve¢ let (nad 2 leti), in bodo
alternative primarni druZini;

2.33
visoko specializiranih pedago$kih in terapevtskih zavodov (kratki in srednje-
roéni tretmani).

2.4. Novi poudarki

Jasna in utemeljena diferenciacija omogoéa hitro vkljuéitev in zmanjSevanje
napaénih odloditevin s tem S$tevila mladostnikov, ki so ,,poslani” v zavode
brez jasnih perspektiv oziroma brez zagotovljene ustrezne pomodéi.

Da bi se izognili takim oddajam, je treba Se posebno iskati moZnosti za kratko-
trajno namestitev (Ce je moZno cele druZine), da se razjasnijo perspektive
otroka. '

Podpreti je treba vsako iniciativo za obravnavo teZje motenih mladostnikov
kot alternativo predragim zaprtim ustanovam.

Prav tako naj se podpre, kjer koli je to moZno, vklju€evanje motenih v domove
za nemotene ali laZje motene (npr. socialni primeri).

2.5. Osnovno in dopolnilno izobrazevanje

Ce Zelimo izboljfati pedagosko prakso, morajo imeti vsi delavci zavoda moz-
nosti analize, evalvacije, usklajevanja svojih stali§¢ konkretne vzgojne prakse
v zavodu z referenénim okoljem, kolegi, sorodnimi ustanovami in tudi z
druZino. Taka usmeritev pa ni mozZna, ¢e ni nobenih moZnosti supervizije
strokovnjakov, ki k temu procesu pripomorejo s svojim znanjem in glede na
konkretno situacijo emocionalno neobremenjenim pogledom na doloden
problem,
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Za odpravo tako teoreticnih kot praktidnih negotovosti mora biti moznost
svetovanja in supervizije tudi del zavodske prakse.

V tem smishu priporo¢a komisija izbolj§anje programov osnovnega izobraZeva-
nja kot tudi stalne oblike dopolnilnega izobrazevanja strokovnih kadrov.

2.6. Struktura dela in problem delovnega casa

Vse vedja delitev dela in kompleksnost regulacij delovnega &asa in delovnih
turnusov pelje zavodsko vzgojo vedno bolj v slepo ulico.

Vzgoja in odgovorno Zivljenje z otroki in mladostniki se ne ujemata s principi
in metodami sodobnega industrijskega in upravnega dela. To pa $e ne pomeni,
da lahko strokovne delavce v zavodih preobremenjujemo in jih prekomerno
izkoris¢amo. Najti je treba (tako za ritem dela kot za skupino povpre¢no 10
otrok) nekonvencionalno fleksibilne delovno organizacijske oblike, ki bodo
omogodéile, da bo delovni dan v zavodu zagotavljal skupek zanesljivih odnosov
in ustvarjalno vzdusje in obenem zadovoljitev potreb sodelavcev po privatnem
Zivljenju, razvedrilu pa tudi strokovnem izpopolnjevanju.

Tako preraséanje rigidnih delovnih obvez je gotovo laZje v manjsih ustanovah.
Zavedati pa se moramo, da brez intenzivnega angaZiranja strokovnih delavcev
ne moremo govoriti o izboljfavi zavodske vzgoje.

Zato je tudi potrebno priznati strokovnim delavcem v zavodih ustrezne finané-
ne kompenzacije, bolj velikodusne predpise o dopustih in moZnosti predcasne
upokojitve (v skladu s priporogili mednarodnih organizacij s podro&ja zavodske
vzgoje).

2.7. Kapaciteta in vzdrZevanje

Glede na skopo odmerjena finan¢na sredstva in neizkoriS€ene ali napacano iz-
korid&ene zavodske kapacitete, mora priti v Berlinu do zapiranja ali prestruktu-
riranja vzgojnih zavodov. Neustrezne in kvalitativno nezadostne vzgojne usta-
nove je treba ali opustiti ali prestrukturirati. Pri prenovi naj odlo¢a pedagoski
in ne finanéni aspekt.

Pri prenovi, ki sledi principu ,kvalitativno izbolj§anje namesto kvantitativnih
pridobitev”, se naj upostevajo (razen priporoéil, omenjenih Ze v to¢ki 2.1. in
2.4.) predvsem naslednji predlogi:

2.7.1
razvoj pestrejsih moZnosti ambulantne pomoéi za druZine in rejnistvo,

2.7.2
odpiranje majhnih zavodskih ustanov in zmanjSanje Stevila otrok ali mladost-
nikov v skupini;
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2.7.3

razvoj celotnega sistema pomo¢i mladim, vkljuéno z domovi z dnevnimi tret-
mani, stanovanjskimi skupnostmi, eksternimi stanovanjskimi skupinami itd.,
istogasno pa poglobiti svetovanje in vodenje prizadetih druZin pred oddajo
mladostnika v vzgoini zavod, med bivanjem v njem in po odpustu;

2.7.4
pospesitev razvojnih projektov, ki bi prakti¢no proutili nove poti zavodske
vzgoje.

Koncno priporoca komisija spremembo starega sistema financiranja vzgojnih
zavodov. Loceno bi naj bilo financiranje fiksnih stroSkov upravno tehnitne
stuZbe in poslovanja zavoda in variabilnih oskrbnih stroSkov, ki so vezani na
materialno vzdrZevanje konkretnega otroka ali mladostnika.

Omenim naj, da se je v teh Sestih letih (po letu 1979) na podroéju vzgoje otrok
in mladostnikov z vedenjskimi teZavami v Berlinu v skladu z dokumentom
marsikaj spremenilo. Prestrukturirali so mnoge zavode; predvsem so zmanjSali
kapaciteto in dosegli vedjo integracijo. Tako je npr. v Berlinu samo Se en
vzgojni zavod z internim izobraZevanjem.* Nekatere zavode so zaprli, odprli pa
vrsto drugih, nadomestnih oblik vzgojnega tretmana, med katerimi so v ospred-
ju stanovanjske skupine. Intenzivno izvajajo supervizijo kot obliko nenehnega
dopolnilnega izobrazevanja vzgojnega osebja. Supervizijo praviloma opravlja
strokovnjak, ki ni ¢lan te vzgojne ustanove. V zavodskih tretmanih je vse ve¢
poudarka na vzgoji k samostojnosti: npr. delno lastno prehranjevanje (po vzgoj-
nih skupinah), ve&je sodelovanje pri razporejanju denarja itd.

Sre¢no nakljuéje prenove v Berlinu je v tem, da se je ta proces v nekaterih
elementih pricel, §e preden je nastal ta dokument. Obenem pa je treba pouda-
riti, da tudi tam ne gre vse tako, kot bi bilo zaZeleno. Inercija ustaljenega, mo¢
povpreéja je tudi v Berlinu cokla sicer$njega napredka.

* Opomba: Po izjavi Gaudeck Wolfganga, samostojnega svetovalca pri Senat fiir Schul-
wesen, Jugdend und Sport.
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MLADOLETNISKI ZAPOR
PLOTZENSEE V ZAHODNEM
BERLINU

Irena KriZznik-Lesek

V tem sestavku bom opisala mladoletniski zapor, kot so nam ga prikazali med
ogledom in podatke, ki so nam jih navedli predstavniki institucije. Cas, ki nam
je bil namenjen za ogled in razgovor, je bil seveda prekratek, da bi lahko podali
celovito sliko o izvrdevanju kazni mladoletnifkega zapora, dodatna ovira pa je
tudi nezadovoljivo poznavanje nemske pravne zakonodaje.

V mladoletniSkem zaporu nas je sprejel predstavnik zapora, ki je zadolzen za
stike z javnostjo oziroma zunanjimi institucijami (poklic relation).

Nekaj elementov nemske pravne zakonodaje za podrogje mladoletniskega prava
in izvr§evanje kazni mladoletniskega zapora

Pravna zakonodaja za mladoletnike ima vrsto specifi¢nosti, ki jo lodujejo od
ostalega kazenskega prava, in je nekaka samostojna celota v okviru le-tega.
Mladoletniski zapor predstavlja zadnjo in najteZjo obliko kaznovanja mlado-
letnikov. Uporablja se takrat, ko vse predhodne vzgojne in prevzgojne metode
niso pozitivno vplivale na mladoletnika. Osnovni namen mladoletniSkega za-
pora je predvsem vzgojne narave in ne zgolj kaznovalne.

1912. leta so v Nem&iji prvi¢ ustanovili poseben mladoletniski kazenski zavod,
kateremu je kasneje sledil ukrep lo¢iti mladoletne obsojence od ostalih kaz-
njencev. V nadalinji pedagoskovzgojni preobrazbi so tezili k vzpostavitvi t. i.
pedagoskega kontakta, ki ga opredeljuje pedagoski nagin reSevanja mladolet-
nega obsojenca pred nadaljnjimi kaznivimi dejanji in pa pri sami prevzgoji
mladoletnika. Nove impulze v strokovni obravnavi pa sta dali tudi psihologija
in psihoterapija, tako da v zadnjem &asu vedno bolj sodelujejo pri vzgoji in
prevzgoji psihologi, psihiatri, pedagogi in drugi strokovnjaki.
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Kazni mladoletniSkega zapora izreka sodnik za mladoletnike. Sodnik pri izreku
kazni upoSteva naravo in teZino kaznivega dejanja, izvedenska mnenja strokov-
njakov (psihologa, psihiatra, pedagoga), vzgojo starev in okolje, v katerem je
mladoletnik odra§dal, izobrazbo, ki si jo je mladoletnik pridobil, mnenja pred-
stavnikov skrbstvenega organa in predstavnikov mladinske sodne pomoéi.
Mladoletnikom se izreka kazen mladoletniSkega zapora od najmanj 6 mesecev
do 5 let, v izjemnih primerih pa tudi do 10 let. Kazen mladoletniSkega zapora
se izreka mladoletnikom v starosti od 14. leta do izjemoma 24. leta.

Mladoletni obsojenec (v nadaljnjem besedilu: mladoletnik) ima moZnost pogoj-
nega odpusta, &e je to v sodbi tudi predvideno in Ce se predvideva, da je kazen
nanj pozitivno vplivala. Lahko pa sodnik dolo¢i moZnost pogojnega odpusta ali
popolnega odpusta kazni s posebno zakonsko odredbo. O pogojnem odpustu
odlo¢a sodnik na podlagi mnenj toZilca, mladoletnika in odgovorne osebe za
njegovo prevzgojo. Med pogojnim odpustom se tudi mladoletniku doloé&ijo
vzgojne naloge, ki jih mora prostovoljno sprejeti in jih tudi izpolnjevati. Ce teh
nalog ne izpolnjuje, lahko sodnik predpiSe §e dodatne naloge oziroma obvez-
nosti ali pa prekliGe pogojni odpust.

Sodoben tretman izviSevanja kazni predvideva progresiven sistem prestajanja
kazni. Tako od absolutne strogosti v zaGetku prestajanja kazni postopoma
preidejo do najveéjih olajSav ob koncu prestajanja kazni. S tem Zelijo mlado-
letniku povedati, da je s kaznovanjem sicer izgubil pravico prostega gibanja in
odlo¢anja, da pa se mu ta pravica vrada med prestajanjem kazni, vendar se
mora zanjo potruditi. Po nekajtedenskem bivanju v celici je mladoletnik pre-
me$¢en na oddelek v skupino. Tu si pridobi pravico do dela, obiskovanja
pouka, ukvarjanja s Sportom in drugimi rekreativnimi dejavnostmi in do obiska
kino predstav in raznih drugih prireditev. Nadalje si lahko po svoje uredi celico
dobi dovoljenje za obiske zunaj zavoda brez spremstva ipd.

3

Za prevozgojo je zelo pomembno mladoletnike organizirati v manjSe skupine,
pri Cemer igrajo veliko vlogo njihova izobrazba, znacaj, osebnostne lastnosti,
intelektualne sposobnosti, starost, posebni interesi ipd. Skupine omogoéajo
vzgojnemu osebju vzpostaviti pristne stike, pridobiti si zaupanje mladoletnikov
in tako voditi skupino v pozitivno smer razvoja, vzgoje in prevzgoje.

Zakon tudi predvideva postavitev obrtno-strokovnih delavnic v mladoletniskem
zaporu, v katerih se mladoletniki 3olajo in po uspesno opravljeni uéni dobi tudi
dobijo ustrezno spri¢evalo o doseZeni stopnji izobrazbe. Posebna skrb odgo-
vornih vzgojiteljev mora biti usmerjena v Gas po prestani kazni. Mladoletniku
morajo posvetiti skrb in mu nuditi pomo¢ pri iskanju nastanitve, zaposlitve in
pri vzpostavljanju stikov s stardi ali drugimi relevantnimi osebami, ki bi ugodno
vplivale na njegov nadaljnji razvoj.
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Mlademu ¢loveku, ki je prestal kazen, se mora nuditi vsa strokovna in material-
na pomo¢, da se preprecijo situacije, ki bi ga vodile v nova kazniva dejanja.

Kratek zgodovinski pregled Jugendstrafanstalt Plotzensee

V letih med 1868 do 1878 so na mestu dana3njega mladoletnitkega zapora
zaCeli graditi zapor za priblizno 1500 obsojencev. Berlin je bil v tem &asu v
popolnem razcvetu, z vseh koncev Nemg&ije so prihajali ljudje v Berlin za zastuz-
kom. SpriCo tega je tudi kriminaliteta narasla in pojavila se je potreba po grad-
nji novega zapora. V tem zaporu so bili poleg obsojencev tudi dusevno in
telesno prizadeti Ljudje in druge kategorije prizadetosti. Med Hitlerjevo vlada-
vino in med drugo svetovno vojno so vanj zapirali tiste ljudi, ki so bili proti
rezimu. Med vojno je bilo v zaporu ubitih 1600 ljudi, vendar so ob koncu
vojne pogresali $e ve¢ ljudi, ki pa jih nikoli niso nasli. Tako se danes ob poprav-
lianju kaksnega dela zapora dogaja, da najdejo okostja ljudi, ubitih med vojno.
Ob napadu zaveznikov je bil del zapora porusen. Sedaj je kapaciteta zapora
okoli 340 mladoletnikov.

Izvajanje kazni mladoletniskega zapora in tretman mladoletnikov

Preden pride mladoletnik na prestajanje kazni mladoletniskega zapora, je
obi¢ajno v preiskovalnem zaporu, ki pa je lociran na drugem koncu mesta.

Ko pridejo mladoletniki na prestajanje kazui, se priéne zaletna obravnava
(podobno kot pri nas sprejemna faza), ki traja do 3 mesece in med katero so
novodosli mladoletniki razme$Ceni v posebni stavbi, loCeno od ostalih mlado-
letnikov. V tej fazi opazujejo in spoznavajo mladoletnika, da ugotovijo etiolo-
gijo motenj ter pozitivnih in negativnih kontrastov. Tu z mladoletnikom delajo
psiholog, socialni delavec in drugi strokovnjaki individualno. Na osnovi strokov-
nih ugotovitev je izdelan prevzgojni program. Delavci zapora ugotavljajo, da
mladoletniki v zaGetni fazi niso pripravljeni sodelovati, ne pustijo si blizu in
so negotovi. V sprejemni fazi mladoletniki tudi delajo, tako da lahko strokovni
delavci ugotavljajo njihove poklicne interese. Vedina mladoletnih obsojencev je
brez delovnih navad, zategadelj je te interese tezko ugotavljati. Vendar pa si
morajo mladoletniki izbrati eno obliko izobraZevanja, ki jim bo omogo&ila
pridobitev ustreznega poklica. V u&nih delavnicah nimajo delovnih, ampak
samo ucna mesta, saj delo ni proizvodno ‘organizirano. Izdelke, ki jih med
prakso izdelajo, ne prodajajo. Dosedanja proudevanja in spremljanja so poka-
zala, da ima le 10% mladoletnikov zakljueno osnovno 3olo. Zato morajo
organizirati najrazli¢nejSe oblike izobrazevanja, Semur dajejo velik poudarek.
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Po opravljeni sprejemni fazi gredo mladoletniki v bivalno enoto in v skupino.
V-eni bivalni enoti (v zaporu jih je 14) so 4 skupine. Vsako skupino vodi
skupinski delavec, ki ima dodatno izobrazbo za delo z obsojenci. V skupini je
pribliZzno 25 mladoletnikov, ki niso teZje osebnostno moteni. Bivalno enoto
vodi psiholog, socialni delavec ali drug ustrezen strokovni profil. Vodja skupine
neposredno koordinira delo in je tudi odgovoren za bivalno enoto. Skupine se
sestajajo enkrat tedensko. Vsak mladoletnik v skupini ima svojo celico oziroma
sobo, ki jo lahko uredi in okrasi po svoje. Vsaka skupina ima svoj delovni
prostor in Se nekatere namenske prostore. Zavod daje velik poudarek razvoju
demokratiénih odnosov, pravijo, da so v poslednjih letih odnosi med mladolet-
niki in usluzbenci manj uradni (kar je bilo ob ogledu zapora tudi opaziti). Od-
prli so tudi vrata celic, torej jih ne zaklepajo ved. Vse to je povzroéilo, da je
tudi manj agresivnosti. SkuSajo se $e posebej pogovoriti z vsakim mladoletni-
kom, ki je agresiven in ima teZave. Pri vzgojnem delu z miadoletniki je tudi
pomembno, da se le-ti nauéijo kontrolirati svoje vedenje. Poleg navedenih
skupin imajo Se posebne skupine, v katerih so teZje osebnostno moteni mlado-
letniki. S temi skupinami delajo 4 psihologi.

Dan prestajanja kazni je organiziran priblizno takole:

Ob 6. uri je vstajanje in ob 7. uri zajtrk. Po zajtrku pride mojster in odpelje
mladoletnike v uéne delavnice, kjer imajo prakso in se izobrazujejo do 15. ure.
Po kosilu so prosti in se zadrZujejo v bivalnih prostorih skupin. Nekateri so
vklju€eni v. prostocasne aktivnosti. V okviru kulturnoprosvetne dejavnosti
organizirajo najrazli¢nejSa gostovanja od zunaj.

Enkrat tedensko vodja skupine povabi tudi svojce in se z njimi pogovori o
mladoletniku, Ugotavljajo, da ima priblizno 1/3 mladoletnikov redne stike s
svojci, 1/3 obgasne, 1/3 pa nima nikakr3nih stikov s svojci.

Mladoletnik lahko po 6 mesecih prestane kazni zaprosi za izhod izven zavoda,
vendar o tem odlo¢a ve¢ ljudi in vsi morajo dati pozitivno mnenje. Ob tem
upostevajo, ali je mladoletnik Se v kazenskem postopku, domace razmere,
obnaSanje v. zaporu in druge okoli§é¢ine. Mladoletnik lahko dobi tudi do 21 dni
dopusta, pri ¢emer upoStevajo podobne okoli§¢ine kot pri izhodih domov. V
zadnjem letu so imeli 5 poskusov pobega. Ce mladoletniki krsijo hisni red, se
o tem pogovorijo na rednih tedenskih sestankih. Ce pa to ne pomaga, mu
skrajSajo ali onemogodijo dopust, ali pa ga kaznujejo s samico oz. bunkerjem
do enega tedna. Izjemno agresivne mladoletnike imajo zaprte v posebnih celi-
cah. Delavci zapora menijo, da je nekaj narobe, &e poteka Zivljenje mladolet-
nikov v zaporu brez problemov. Sedaj, ko so pred dvema letoma sprostili rezim,
je tudi agresije manj. Ce pride do kake agresije, namestijo mladoletnike po
razliénih skupinah ali pa v celice.
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Po odpustu iz zavoda dobi mladoletnik svetovalca, ki mu pomaga pri urejanju
postpenalnih zadev. Pri tem se angaZira tudi skupinski delavec, ki koordinira
postpenalno delo in pomaga mladoletniku ob odpustu. Pravijo, da zelo tezko
zaposlujejo mladoletnike, vendar jim sku$ajo pomagati.

Miadoletniki dobijo okoli 6 DM Zepnine na dan. V zaporu imajo nakupne liste,
v katere mladoletniki vpisujejo, kaj bi radi kupili. Ob nedeljah imajo maSo.
Pisma pregledujejo v sprejemni fazi, kasneje ne ve¢. Mladoletniki lahko dobijo
3 pakete na leto: za boZig, veliko no¢ in rojstni dan.

Sodelovanje z zunanjimi ustanovami (sodis¢i, skrbstvenimi organi, predstavniki
mladinske sodne pomodéi) je zelo razli€no. Okolje ima ve&krat negativno mn-
nje o mladoletnikih, prav tako pa imajo mladoletniki pogosto nerealna pri¢ako-
vanja od okolja.

V populaciji imajo najve¢ obsojencev med 18. in 21. letom, nato med 14. in
18. letom, najmanj pa med 21. in 24. letom. Stirinajstletnikov so imeli okoli
25. Velika vecina mladoletnikov je obsojena zaradi kaznivih dejanj tatvin,
nasilniSkega obnaSanja, ropov in telesnih poSkodb. Velike teZave jim povzro-
¢ajo tujci, ki sestavljajo 25% celotne populacije. Hudo je to, da ne obvladajo
nemskega jezika in je oteZeno komuniciranje. Druga velika tezava so droga in
narkomani. Obsojenci-narkomani so v specializiranih ustanovah, in ko so nekaj
Casa Cisti, lahko pridejo nazaj v zapor v posebne skupine.

Ugotavljajo, da je povratni§tva precej, vendar manj pri tistih mladoletnikih, ki
se Solajo in si pridobijo poklic, vendar uradne statistike o tem nimajo.

Na drugi strani ceste, nasproti mladoletniskemu zaporu, gradijo nov zapor.
Zaceli so ga graditi pred 14 leti in so sprva mislili, da bi to bil neke vrste
disciplinski center, ki bi bil v stiku z drugimi korektivnimi institucijami in v
vsakdanjem Zivljenjskem okolju, vendar pa je ta ideja naletela na odpor, uprli
so se okraji in rezultat je nova penalna ustanova. Pripovedovali so, da imajo
visto novih idej o izvrSevanju kazenskih sankcij, vendar jih zelo teZko uveljav-
ljajo, ker so v druzbi veliki odpori.
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OBISK NA OSNOVNI SOLI PAUL
KLEE V ZAHODNEM BERLINU

Janez Vidmar

Zapis zajema informacijo o osnovni $oli Paul Klee v Berlinu in o projektu
»Tempelhof”, ki so ga izvajali na tej Soli.

Zunanjost Sole ni obetala ni¢ posebnega, podobna je nasim stavbam iz obdobja
Franca JoZefa. Zgrajena je bila leta 1913 in nosi ime po nemskem slikarju, ki
je pripadal skupini gestaltistov. To je redna osnovna $ola, ki dela v enakih
razmerah kot ostale Sole v Berlinu, razlika (in ne majhna) pa je v tem, kako
delajo. Sola lezi v predelu Tempelhof, kjer je malo tujcev, le okrog 10%, med
njimi prevladujejo Turki in Jugoslovani. Z otroki nasih zdomcev smo se srecali
v posameznih razredih. V okviru Sole imajo tudi predSolske oddelke, vkljudu-
jejo pa otroke od 6—12 let starosti. V Soli je 650 uéencev in 30 uéiteljev. V
posameznih oddelkih je 22-28 ulencev. V istem Solskem poslopju je tudi
fola s prilagojenim uénim programom. Obe 3oli si prizadevata za povezano,
skupno delo. Na pobudo starfev in udéiteljev je bilo Solsko dvori§¢e spreme-
njeno v igri§ce, ki je otrokom na razpolago tudi popoldne (po opremi in ureje-
nosti spominja na igri§¢a pri nasih vrtcih).

Ravnatelj Sole je opisoval zaCetke sedemdesetih let kot problemati¢no fazo v
vzgoji. Ugitelji so spoznavali, da so se otroci spremenili. Osnovna sprememba je
bila v tem, da so se otroci zelo razlikovali v razvoju (npr. pri branju in pisanju
je bila razlika dve do tri leta). Poleg tega so bile velike spremembe na vedenj-
skem podro&ju. DruZzbeni razvoj je prehiteval Solstvo. Po njegovem mmnenju je
bila Sola vedno 3 do 4 korake za razvojem in intenzivno se je postavljalo vprasa-
nje, kako lahko Sola preseZe to zaostajanje. Teh teZav niso obgutili le na tej
Soli, ampak v celotnem nemskem Solstvu.

31



Zacetek sedemdesetih let tako predstavlja ¢as intenzivnih razprav o problema-
tiki nara§¢anja Solske tezavnosti, strahu pred $olo in strahu pred neuspehom.
To je povzroéilo oblikovanje reformskih prizadevanj, ki niso zajemala samo
podrodje svetovanja in globalnega planiranja, ampak tudi konkretne ukrepe za
razrefevanje problemov Solskega neuspeha, bojazni pred 3olo, problemov po-
navljanja in preSolanja otrok (napotitve na 3ole s prilagojenim programom).

Med razli¢nimi konkretnimi reformskimi ukrepi je bil tudi Tempelhofski
projekt ,,ZmanjSevanje uénih in vedenjskih motenj v osnovnih $olah”, v katere-
ga je bila vkljucena osnovna Sola Paul Klee. Gre za zvezni projekt, ki je potekal
§tiri leta, v okviru tega projekta je bila financirana delovna skupina, ki so jo
sestavljali: sociolog, dva psihologa, ugitelj, dva socialna delavca in ugitelj prak-
ti¢nega pouka. Ta skupina si je postavila za cilj oblikovanje tak$ne organizacije
pouka, ki bo vkljucevala diferencirane individualizirane ukrepe za ,,moteée in
motene” otroke s tem, da se iz klasi¢nih Solskih skupin oblikujejo razredne
skupine. Tako naj bi se zniZalo tudi §tevilo ponavljanj razredov in napotitev v
Solo s prilagojenim programom. To naj bi dosegli s sodelovanjem ugciteljev,
vodstva Sole in starSev.

TEORETICNA RAZMISLJANJA

Projektna skupina ni nala vzrokov udne in vedenjske tezavnosti v razredu le
v znalilnostih otroka in njegove druZinske situacije, ampak je videla vzrok tudi
v nacinu organizacije Sole, ki ni upoStevala otrokovih potreb. Tradicionalni
frontalni pouk s svojim rigidnim doloZanjem miselnega posredovanja, ocenje-
vanja dela in vzdrZevanja reda in discipline v razredu premalo uposteva indivi-
dualne izkuSnje otrok, njihovo znanje in vedenjske znacilnosti ter potrebo po
pripadnosti in kontaktu z drugimi. Izhajali so iz tega, da poudevanje v frontal-
nih oblikah z zahtevami, da otroci tiho sedijo na svojem mestu, da se javljajo
in vkljugujejo, ko jim je to dovoljeno ali zahtevano, dusi spontane otrokove .
reakcije. Vnaprej doloCene naloge na doloenem prostoru in v dologenem
Casu, ki se reSujejo po vnaprej dolodenem nacinu, povzro&ajo in stopnjujejo
socialne in delovne bojazni, ne pa jih odpravljajo. Ze nateta pravila vedenja
vodijo v ponavljajoée se konflikte med ugiteliem in udenci, ki se ne razresu-
jejo, ampak se Zatrejo in se odrazijo v uénih in vedenjskih motnjah. Projektna
skupina je definirala motee in odklanjajoe vedenje otrok v Solski situaciji
kot reakcijo na konflikte z obstojecimi institucionaliziranimi pravili ole in
kot nezadostno ,,prilagajanje” uénih zahtev izku$njam in sposobnostim otrok.

Izhajali so s stali§¢a, da neupostevanje otrokovih ,,meril” pri oblikovanju $olskih
zahtev prej ojada kot pa zmanjSa nerednost ter u¢ne in vedenjske motnje.
Skupina je menila, da je mogo&e u&ne in vedenjske motnje odpravljati ali vsaj
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zmanjSevati s tem, da v praksi upoStevamo otrokove individualne izku3nje in
sposobnosti in da jih uporabljamo v skupinskem delu, v pogovorih, da omo-
goc¢amo dinami¢nost v razredu in dajemo moZnosti, da jih bo ud&itelj obvlado-
val s sodelovanjem otrok. Pravila vedenja pri pouku so planirana, dopuicajoca
in tudi zahtevna, glede na starost otrok, njihovo odzivnost in potrebo po komu-
niciranju. Ustrezne materialne razmere v razredu omogocajo, da otroci prosto
rokujejo z uénimi pripomocki (so jim vsak Cas na razpolago — niso zaklenjeni
v omarah, ampak zloZeni v regalih in imajo s tem poleg lahke dostopnosti tudi
vzpodbujevalno vlogo).

Diferencirani pouk torej predstavlja uéno organizacijo, ki v uéni vsebini, meto-
dah in socialnih oblikah upoSteva individualne zmozZnosti otroka.

Pri uvajanju diferenciranega pouka so posebno pozornost posvetili oblikovanju
ucilnic in vlogi prostora. Zanimiva so njihova razmiSljanja o vlogi prostora in
jih bom na kratko povzel:

Ob opazovanju ucilnic si lahko ustvarimo dolo¢ene domneve o tem, kako se
odvija pouk in kakSno pedagoSko stalif¢e zastopa uditelj, ki v tem razredu
poucuje. Urejenost prostora daje informacijo tudi o osebnosti u&itelja in njego-
vem delu. Iz razporeditve in uporabe prostora lahko sklepamo o pedagoskih
konceptih in pri¢akovanjih ucitelja, ki jih goji do ucenja in razredne klime. (Te
domneve seveda drZijo, Se je ucitelju dopudcen dovolj §irok okvir, v katerem
lahko svobodno oblikuje prostor in dogajanje v njem — oziroma je zainteresi-
ran, da to moZnost uveljavlja in §iri.)

Enostavna, enoli¢na oprema ,frontalno” urejene ucilnice, frontalni sedeZni
red, toéno dolocen delovni plan za otroke, izoliran kateder pred tablo, pre-
tezno pusti zidovi, omare, kjer je zaklenjen delovni material — vse to lahko
vzbuja naslednje domneve: tu se poduti uéitelj odgovoren za red, mir in ureje-
nost. Izza svojega pulta bo otrokom posredoval znanje, podrobno opredeljeno v
planiranih korakih: u&ni proces bo zagel, vodil, zakljuéil in tudi vrednotil.
Pri¢akoval bo, da bodo pogledi otrok uprti v kateder, od koder on posreduje
informacije, napotke in potrditve o uspehu in neuspehu. Od tod regulira inter-
akcijo med seboj in uéenci. Zelo verjetno je glavno pri¢akovanje takSnega
uéitelja dobro posredovanje znanja, ki omogoca, da so vsi otroci isto¢asno
sposobni splo§no postavljene naloge resiti na naéin, kot jim ga je on pokazal.
S tem je doseZeno, da se lahko primerjajo uéni uspehi na podroéju Solskega
znanja in vedenja vseh otrok. To pri¢akovanje oznaduje zaprto uéno situacijo,
v kateri ugitelj Ze vnaprej odlogi, katera u¢na vsebina se bo poucevala in na
kakSen nadin. DraZljajsko revna prostorska oprema na ta nadin podpira zaze-
leno koncentracijo na uéitelja in njegovo posredovanje znanja.
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Kompleksno urejen razred: ,,zrahljan” sedeZni red s prosto izbiro delovnega
prostora in delovne skupine za otroke in uditelja, zidovi, ki sluZijo kot razstav-
ne povrdine za izdelke otrok, prosto dostopen delovni material, ki nudi veliko
vzpodbud. Vse to dopu§ta naslednje domneve: tukaj ni v srediS¢u dogajanja
uéitelj, ampak delo, kontakte med otroki in odraslimi (uéiteljem in ucenci) v
veliki meri doloéajo otroci sami oziroma dejavnost, ki jo izvajajo. V takSnem
razredu vidi uéitelj svojo viogo kot svetovalec in organizator, ki otrokom
omogoc¢a, da sami i§8ejo .mozZnosti, da se usklajujejo z ljudmi in stvarmi v
okolju. Verjetno je prepriGanje takinega uditelja, da aktivno, dejavnostno
soofanje s socialnimi in kognitivnimi spoznanji olajSuje otroku povezovanje
njegovih lastnih vsakdanjih izkuSenj s Solskim znanjem in pripomore k samo-
stojnemu in produktivnemu delu. To prepri¢anje vodi k odprti uéni situaciji,
v kateri je samostojno planiranje in aktivnost otrok sestavni del organizacije
pouka. Uéilnica je podobna delavnici, daje potrebne moZnosti za samostojno
in odgovorno u&enje. ‘

Ce si tako predstavljamo razliéno prostorsko organizacijo uéilnic, lahko
oblikujemo kontinuum, na katerem so tekoéi prehodi od ekstremno zaprte
do ekstremno odprte uéne situacije tako glede prostorske ureditve uéilnic
in organizacije pouka kot pri¢akovanj uéitelja.

UCNE SITUACLJE

1. Oblikovanost solske uéilnice

Enostavno uéno okolje, frontalni se-
dezni red, izoliran kateder in tabla,
ucitelj razpolaga z zaklenjenim mate-
rialom, dosezki otrok so v mapah.

Ugno okolje je kompleksno, mate-
rial je dostopen in vzpodbuden,
sedezni red je fleksibilen, omogoca
skupinsko in individualno delo, omo-
goca delo na posameznih podroéijih,
omogoceni so ,delovni koti¢ki”,
delovni dosezki so razstavljeni, omo-
goCena je uporaba veZe, dvoriiCa;
vrata so odprta.

2. Organizacija pouka

Ucitelj dolo¢a uéne cilje in postop-
ke, ni alternativ v vsebinski ponudbi,

v na¢inu podajanja in izboru delovne
skupine. Frontalni pouk.
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Utitelj ne dolo¢a vnaprej niti cilja
niti na¢ina, opazuje, svetuje in pod-
pira otroka pri njegovem izboru:
kako si zastavi nalogo, kako se loti
dela in v kateri skupini hoce delati.



Otroci gledajo v tablo, sledijo delov-
nim in drugim nasvetom ucitelja,
istoGasno reSujejo naloge enake vse-
bine.

Sodelujoge, samostojno planiranje
in delo otrok. Aktivno uéno delo
na osnovi individualne razvojne stop-

nje otroka in njegovih socialnih iz-
kuSen;j.

3. Rezultati dela — pri¢akovanja uditeljev

Na ta nacin se stopnjuje $olsko zna-
nje s koncentracijo in pozornostjo,
ki je usmerjena na enotne naloge in
enoten material. Ucitelj je v vlogi
posredovalca znanja in trenerja, ki

Na ta naCin se omogoda stopnjeva-
nje, povezovanje Solskega znanja z
otrokovimi izkuSnjami iz okolja — in
to s Stevilnimi odnosi s so3olci in
predmeti. Ugitelj je v viogi opazoval-

odlo¢a kaj, kdaj in kako se bo ca, svetovalca in pomocnika, ki
poucevalo. upoSteva interese in sposobnosti
otroka in jih s tem tudi razvija.

Avtorji pri tem opozarjajo, da iz do sedaj navedenih dejstev $e ne moremo pre-
sojati, katera oblika poucevanja in ucne situacije je boljSa. Ustreznost dolodene
oblike poucevanja se ravna po uénem predmetu in ucencih. V pretezni vecini
previaduje v osnovni $oli frontalni, uéno centriran, zaprt sistem. Ta praksa pa
ustreza Je v redkih situacijah otrokovemu uénemu vedenju.

Diferenciran pouk predstavlja izbiranje takSnih oblik uéenja, v katerih posre-
dujemo u&no vsebino v otroku primernem u&nem okolju in uéni organizaciji.

Otroci v osnovni $oli, posebno v niZjih razredih, potrebujejo vet akcijskega in
komunikacijskega prostora, uéijo se tako, da ,uporabljajo’” material, da z
njim rokujejo. Zato bi bilo treba v teh razredih oblikovati bolj odprte ucne
situacije in v tej smeri tudi podpirati prizadevanja ugiteljev.

Avtorji projekta nakazujejo moZne korake glede kompleksne prostorske
urejenosti.

1. Utitelj naj si najprej razjasni lastno pedagosko pozicijo (s tem da poskusa
z distance ugotoviti, ali doZivlja svojo uéilnico kot zaprt ali odprt sistem;
da sam pri sebi ugotovi, kaj mu bolj ustreza, kaj bi sam spreminjal v posa-
meznih situacijah; da ugotovi, ali ga vznemirja, ker vsi otroci ne dosegajo
isto¢asno vnaprej doloCene snovi, in bi zato raje planiral skupaj z otroki;
mogoce ga moti, da mora stalno opozarjati na red in disciplino in bi raje
skupaj z otroki uvedel tak$ne oblike dela, ki omogo&ajo samostojnost in
svobodo pri delu ter medsebojne komunikacije).
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Ugitelj naj poisée in vzpostavi ustvarjalne stike za sodelovanje. Pri tem se

postavljajo vprasanja, s kom bi se lahko posvetoval, koga bi lahko pridobil
za tak$no delo, kdo Ze ima s tem izkus$nje, koga naj in koga mora pritegniti
v planiranje. Na vsak nalin pa ga morajo pri tem delu podpirati vodstvo
Sole, svet Sole in star§i. Najbolj§i in najbolj pomembni sodelavci pa so
otroci v razredu, z njimi je potrebno skupno oblikovati prostorsko in uéno
organizacijo, da jim bo potrebna sprememba postala zavestna in bodo
sodelovali v realizaciji. Pri tem se bo pokazalo, da so interes in potrebe za
prostorsko in uéno organizacijo v tesni povezanosti z uéno temo — komuni-
kacijska pravila in material se menjujejo z novimi vsebinami. Sele taksna
fleksibilna uéna organizacija omogo&a, da ugitelj in otroci v skupnem delu
,»-obdelujejo” temo.

. Pedagoska predvidevanja je potrebno prenesti v prostorsko urejenost

Razpored sedezev, tegalov in omar je dolo¢en z aktivnostmi in delovnimi
oblikami (kot so sodelovanje v parih, skupinsko delo, samostojno delo,
samostojno delo v ,koti¢ku”, uéni pogovori in demonstracije z vsemi
otroki). Pri oblikovanju prostora se najprej odlodimo za tista podroéja, za-
katera smo skupno z otroki najbolj zainteresirani (npr. prostor za branje,
oblikovanje, pisanje, matematiko). Za tak$no oblikovanje prostora so
potrebne vmesne stene, ki jih lahko oblikujemo z regali, omarami, panoji.
Pravila vedenja v posameznih delih so odvisna od dejavnosti, prav tako tudi
oprema. Ker je zanimivo, v razredu otrok ne hodi naokrog.

Predvideti je potrebno prostor tudi za veliko skupino, kadar se zberejo vsi
otroci za skupne vaje. Na razpolago naj bodo regali za 3olski material, vsak
otrok naj bi imel svoj predal.

. Planiranje prostora

O ureditvi ucilnice najprej razpravljamo z otroki, nato o tem seznanimo
star$e, ki jih vkljugimo v sodelovanje pri razme$€anju opreme. Prav tako jih
prosimo, da nam podarijo razli¢no opremo (stole, regale, gospodinjske po-
trebicine, preproge in druge stvari). Ko imamo na razpolago ves potrebni
material in opremo, ugotovimo, da imamo premalo prostora! Idealne
ureditve prostora ni, razli¢ne situacije zahtevajo spreminjanje.

Posebno pozornost posvetimo ,bralnemu koti¢ku”, ki naj bo za otroke
prostor v miru. Sem se zateGejo, da se ukvarjajo s kak3nim problemom, ali
pa da se odpocijejo od skupine. Temu so namenjena tudi pravila vedenja v
kotigku, ki naj ohranjajo zasebnost otroka. Koti¢ek naj bo prijetno delovno
okolje, ki ustreza otroskim potrebam in ki daje ve¢ji poudarek otrokovi
spontanosti kot prisilni perfekeiji.

(V prilogi so skice moznih razporeditev prostorov).



Oprema v osnovni 3oli Paul Klee ni bila moderna niti ,,bogata”, §¢ manj enotno
izbrana in oblikovana, videlo se je, da so jo prinesli razli¢ni darovalci. Nekje je
zapisano, da je potrebno uéilnico spremeniti v delavnico, vendar so uéilnice na
tej Soli, posebno tiste za predSolske otroke in v prvih razredih, spominjale na
domove druzin s §tevilnimi otroki. Delovale so zelo toplo, razgibano, Zivo in
domacge.

Razmisljanja o ocenjevanju

Avtorji projekta menijo, da se ocenjevanju posveca prevelika pozornost. Da bi
se zmanjSala teZa temu Ze v zadetku, se v niZjih razredih posluzujejo namesto
numeri¢nih opisnih ocen. Primer tak$ne opisne ocene ob zakljucku 1. razreda:

,»Til, ti si se hitro vzivel v novo okolje in se spoprijateljil s svojimi soSolci. Rad
dela$ z drugimi otroki in si jim pripravljen sporocati svoje ideje in jim pomagati
pri delu. Posebno razveseljive so tvoje ponudbe, da bi vadil branje v majhni
skupini. V 3oli si vedno vesel. Til, ti ima§ svoje ideje in vedno ve§, kje hoces
delati. Pri pouku se zavzemas§ za izvajanje del, ki si jih sam zamisli§, pri tem pa
véasih pozablja$ na svoje obveznosti. Ce pa si na to spomnjen, opravi§ tudi te
naloge hitro. V prihodnjem Solskem letu si mora$ prizadevati, da bo§ sam mislil
na te obveznosti. Dela§ zelo samostojno in redkokdaj potrebuje§ pomo¢ od-
raslih. Najveckrat si zna§ sam pomagati z uénimi pripomod&ki. Til, ti zna$ Ze
dobro brati, prebere§ lahko Ze vsak nepoznan tekst in razumes, kaj beres. Rad
in tudi pogosto dela§ ro¢na dela. Lepo bi bilo, e bi jih pogosteje predstavil
drugim otrokom ali pa napravil razstavo. Ti zna$ tudi dobro radunati, Til. Celo
s Stevili nad 20 Ze raduna$ naloge brez tuje pomoci. Paziti bi moral le na to,
da bi pogosteje uporabljal radunsko knjigo, da bi spoznal tudi nove vrste nalog.
Telovadbe se rad udeleZuje§ in se navdu$uje§ za vse vaje. Nauditi se mora§ veé
obzirnosti do drugih otrok.”

To, kar me je prijetno presenetilo, je, da je opisna ocena usmerjena na otroka,
pisana je njemu (ni to obvestilo star§em).

Veliko ve¢ pozornosti kot ocenjevanju posveéajo spremljanju in opazovanju
otrok. Imajo §iroko razvit sistem pedago$ke dokumentacije. O vsakem otroku
vodijo belezke, e pa za koga od otrok nimajo zapisa, je to znak, da so ga pri
opazovanju spregledali. Tedensko opravljajo analizo dogajanja v razredu in s
tem dobijo sintetizirano kompleksno sliko, ki sluZi za programiranje v nasled-
njem tednu.

Tedensko vsi uCitelji na teamskem sestanku obravnavajo 3—4 otroke. Gre za
poglobljen §tudij posameznega otroka. Teste uporabljajo le kot dopolnilno
sredstvo, in ko gre za razjasnitev problema. Za testiranje vseh otrok nimajo
Casa.
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Za vsakega otroka enkrat do dvakrat letno organizirajo ,,pedagoski pogovor”,
v katerem analizirajo uéno in razvojno stanje uéenca. V tem pogovoru se pred-
vsem izmenjajo informacije, ki so jih dali o njem uéitelji, starsi in ucitelji
prakti¢nega pouka ter se primerjajo z delovnimi doseZki, zatem pa se obliku-
jejo nadaljnji pedagoski postopki. Pomembno je, da se v teh pogovorih opaZa-
nja in ravnanja ucitelja kontrolirajo z opaZanji drugih in se na ta nacin Sirijo
in rahljajo. Na ta nacin se tudi korigirajo dologena uéiteljeva pri¢akovanja.

Sodelovanje s starsi

Za star§e je bilo spreminjanje precej bolece, bili so nezaupljivi. V $oli so se
zavedali, kako pomembno je, da imajo starSi zaupanje v $olo in dober kontakt
z ué&iteljem. Zato so, da bi resili ta problem, v letu 1973, po vzoru iz Anglije
in Nizozemske, motivirali starSe, da bi delali skupaj z uéitelji. Pri tem so imeli
veliko uspeha; star§i pomagajo pri uéenju, nudijo tehniéno pomo¢&, individual-
no pomo¢ posameznim otrokom (npr. individualno delo z ereti¢nimi otroki),
predstavljajo svoje poklice in pomagajo v $oli s svojim znanjem. Od ponedeljka
do petka so v veini vkljucene matere, ob koncu tedna prihajajo oletje. Ti
skrbijo skupno z otroki tudi za §tevilne Zivali in rastline, ki jih imajo v $oli.

Ugitelji

V tem spreminjanju je popolnoma spremenjena tudi vloga uditelja, kar daje
pozitivne rezultate (ucitelj ne gleda ve¢ s pti¢je perspektive, pogovarja se s
skupinami, atmosfera je bolj sproi¢ena, otroci se naucijo tiSe govoriti, med
njimi ni toliko agresivnosti, ve& moZnosti je za spontane kontakte), istocasno
pa je vloga uditelja bistveno zahtevnejsa, kar potrjuje tudi podatek, da se je po
uvedbi projekta v Soli zamenjala polovica kadra.

Rezultati projekta

Iz obsirne analize rezultatov na posameznih podroéjih vzgoje in izobraZevanja
povzemamo naslednje ugotovitve:

Glavni poudarek raziskave je bil na vpraSanju, ali je mogoce v enaki meri
doseci pomembne spoznavne ulne cilje z drugadnimi oblikami dela, ki so v
vedji meri prilagojeni otroku, njegovim izkuSnjam, potrebam in njegovemu
okolju. (Ob tem so lahko pomirjeni vsi, ki so se ob prebiranju dosedanjih vrstic
zbali, da gre za uvajanje laissez faire vzgoje, ali kar je Se huje: pedocentrizma
in drugih temu podobnih nevarnosti in poskusov, ki jih je €as zavrnil, strah pa
je ostal.) Pri projektu so v osnovi teZili k dvema ciljema:

— spremembe na nekognitivnem podro&ju: pripravljenost za sodelovanie,
osvoboditev bojazni in razvijanje samostojnosti;
— razvijanje in podpiranje kognitivnega podro¢ija.
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Rezultati kaZejo, da na u¢nem podro&ju ni bilo statisticno pomembnih razlik
v dosezenih rezultatih v obeh oblikah ué&novzgojnega procesa (frontalni in
,,skupinski™), tudi nadpovpreéni ucenci niso na udnem podro&ju ve¢ pridobili
pri konvencionalnem pouku. V projektnih razredih je pomembno manj otrok,
ki nimajo nekoga za partnerja pri delu, ve¢ je sodelovanja, v kontrolni skupini
(frontalni pouk) pa si ve¢ ucencev Zeli delovne partnerje, ne da bi imeli moz-
nost, da to realizirajo. V splo$nem lahko recemo, da je v projektnih razredih
manj izrazito odklonjenih uencev za delovne partnerje, da je manj otrok brez
izbora, da je vedja skupinska kohezija. Ti rezultati pa se nanafajo le na uéno
situacijo, ne prenasajo pa se v izvensolsko okolje, kjer ni pomembne;jsih razlik
med skupinama.

V projektnih skupinah uéenci veé uénih predmetov opredeljujejo kot prijetne,
¢ustveno so topleje sprejeli glavne predmete.

V kontrolni skupini kaZejo ucenci pomembno veé znakov za ob&utke osamlje-
nosti in zapus§¢enosti kot v projektni skupini.

Delo v projektni skupini pa ne refuje problema obrobnih uéencev, saj je v
povprecju enako §tevilo uencev brez izbora v projektni in kontrolni skupini.
Rezultati pa kaZejo na to, da imajo ucenci v projektni skupini ve¢ in intenziv-
nejSe moznosti za kontakte z vsemi sofolci in da so zato v svojih odnosih za-
nesljivej§i, da si najdejo trdnejse delovne partnerje.

Ucenci v projektni skupini v ve&ji meri doZivljajo lastno moZnost odloganja pri
vsebini, materialih in socialnem oblikovanju uénega procesa. Imajo bolj piziti-
ven odnos do uénega dogajanja, zaradi doZivetega zadovoljstva v odnosih v
u¢nih procesih in doZivetja pripadnosti skupini, ki si medsebojno pomaga.
Ugenci v projektni skupini imajo bolj pozitiven odnos do Sole, ki o&itno temelji
predvsem na njihovem zadovoljivej§em dozZivljanju socialnih odnosov v $oli.

Avtorji projekta opozarjajo na to, da rezultatov ni mogoce prenaati avtoma-
tiéno na druga podrogja, in navajajo ve¢ drugih projektov v razli¢nih drZavah,
pri katerih so pri§li do povsem diametralnih ugotovitev, ki pa so zaradi razli¢-
nih razmer med seboj neprimerljive. (Lahko pa bi iz §tudij, ki jih omenjajo,
zakljucevali, da ucenci v razredih z laissez faire naravnanostjo dosegajo slabse
rezultate tako na spoznavnem podrogju kot tudi v osebnostnem zorenju v
primerjavi s klasi¢nimi razredi, kjer je dovolj topla atmosfera.)

Avtorji projekta omenjajo Se eno spoznanje, do katerega so pridli pri svojem
delu: da si ne zastavljajo previsokih ciljev. Mogoce so s tem mislili tudi na to,
da so s projektom priéeli na osnovni Soli Paul Xlee in da se te oblike dela zelo
pocasi uveljavljajo v ostalih okoljih. Pa vendar, 10 let mineva, kar je bil projekt
zakljuCen, uéitelji, uéenci in star§i na osnovni Soli Paul Klee pa se niso vrnili
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na klasi¢ne oblike dela in sodelovanja. Cilji, ki jih Zelijo doseci, so: da ostane
¢im ved otrok v rednem $olanju (manj preSolanj), da dajejo veGje mozZnosti
kreativnosti otrok, da vrednostno popolnoma enacijo vzgojo z izobraZevanjem.
Pomembna je kontinuiranost dela, ki jo dosegajo s teamskim delom, ki pa med
drugim pomeni preprosto tudi to, da se morajo veckrat v tednu dobiti skupaj in
odkrito analizirati svoje delo.

Na vprasanje, kako se znajdejo njihovi otroci, ko nadaljujejo Solanje na drugih
Solah, odgovarja ravnatelj, da ni tezav: bolj kritiéni so, bolj samostojni, zato pa
gredo svojim uciteljem malo bolj na Zivce.

Urednik Ptickov mi je naroéil, naj na koncu vkljuéim $e svoje mnenje. Menim,
da je bilo Ze iz naravnanosti zapisa mogodée zakljugiti, da sem bil navdusen nad
njihovim delom in da vidim v njem moZnost humanizacije uénega procesa, ¢e je
odlo¢itev za spremembe plod zavestnih spoznanj ljudi, ki pouéujejo, in ne
formalni pristanek na od zunaj ponujene ideje. Zato ne Zelim biti animatorski
v smislu ,,dajmo fantje, to je krasna stvar”, ampak naj bi bila to vzpodbuda za
razmiSljanje in iskanje.

Ljudje, s katerimi sem se pogovarjal o tem po vrnitvi iz Berlina, so razli¢no
reagirali: eni so rekli: ,,Seveda, v Berlinu Ze, v tej izlozbi Zapada”, drugi so
opozarjali na nevarnost nekriti¢nega prenaSanja tujih idej (jaz tudi), nekateri
so bili polni navduSenja in isto¢asno Zalostni, ,.ker pri nas to ni mogo&e”, naj-
bliZje pa mi je bil odgovor, da je pametno vse skupaj prespati, razmisliti, plju-
niti v roke in iskati naprej. Na koncu koncev tudi za nas to ni ,,Amerika”.
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Kotigek za matematiko z vzorno urejenimi in vsem dostopnimi
pripomodki

Organizacija pouka, ki omogoca istocasno razlicne metode dela
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Skupina otrok v koti¢ku za mir in branje - tudi to je del Solskega
dopoldneva
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INTEGRIRANI RAZREDI V
OSNOVNI SOLI — FLAMING
GRUNDSCHULE

Borut Hvalec

Z osnovno $olo Flaming smo se posredno seznanili Ze prvi dan svojega delov-
nega obiska v Berlinu, na pedagoskem institutu. Institut in §ola sta vrsto let
sodelovala pri projektu integriranih razredov, to je vkljucevanju motenih otrok
v razrede z normalno populacijo. Projekt tece Ze okrog deset let in otroci, ki
so bili v zacetku vkljuéeni v raziskavo, sedaj Ze obiskujejo srednje Sole. Plod
tega sodelovanja je poleg znanstvenih izsledkov tudi 5O-minutni film (video
kaseta), ki je prikaz dela, predvsem pa toplih cloveskih odnosov v enem od
integriranih razredov te Sole in smo si ga z zanimanjem ogledali na inStitutu.

Zanimiv je zacetek celotnega projekta. Prva skupina prizadetih in normalnih
otrok je bila skupaj Ze v vrtcu, nespremenjena pa je ostala tudi v prvih razredih
osnovne 3ole — na Zeljo starSev. Takrat se je tudi zagelo intenzivno strokovne
spremljanje in vodenje tega razreda, kmalu pa so ustanovili $e druge.

V vsakem razredu je najveé petnajst otrok, od tega jih je do pet z razli¢nimi
motnjami: tezje oblike MCD, agresivnost, razne oblike telesne prizadetosti,
slusna prizadetost in niZje stopnje intelektualne razvitosti. V Solo ne vkljucu-
jejo le slepih, trudijo pa se, da v istih razredih niso otroci z istovrstnimi motnja-
mi. Na celi $oli je Sest ali sedem takih oddelkov, vsi ostali so klasi¢ni, z normal-
nimi otroki in tudi §tevilo ucencev v teh oddelkih je vecje.

Struktura prizadetih in normalnih otrok v razredu seveda zahteva posebno
metodologijo izvajanja u&nega in vzgojnega procesa. V vsakem razredu sta
dva ugitelja. Razlikujeta se po strokovni izobrazbi in po vlogah, ki jih imata
pri delu z ugenci. Tisti, ki je nekako nosilec udnega procesa, je ucitelj ali
specialni pedagog-defektolog. Njegovo komuniciranje poteka v glavnem s
celotnim razredom. On snov razlaga, daje navodila, naloge, spraSuje. Drugi se
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posveéa v glavnem motenim udencem, razli¢no glede na naravo motenosti in
glede na ué&no snov, ki je bila podana. Po strokovni izobrazbi je lahko vzgoji-
telj ali socialni pedagog (tega profila pri nas ni).

Pouk zajema ogromno prakticnega dela in vaj, kjer so aktivno udeleZeni vsi
otroci, seveda glede na sposobnosti. V vsaki uéilnici je vsaj pol prostora na-
menjenega raznim uéilom ali pa se lahko prostor v hipu pripravi za prakti¢ni
pouk. Pri eni od ur, ki smo jim prisostvovali, so se pogovarjali o Zivalih in
stvareh, ki so jih videli med obiskom neke kmetije. Nove pojme so potem
sestavljali vsak zase iz posebnih kovinskih &1k, podobno, kot to delajo &rko-
stavci v tiskarnah. Seveda je bil uspeh sila razlien, toda vsi so bili delezni
vzpodbude, najmanj spretni pa tudi posebne pomo¢i.

Tisti otroci, ki niso sposobni slediti abstraktnemu pouku, ostanejo na konkret-
ni, nazorni stopnji, pomaga pa jim eden od ugiteljev. Ta pomo¢ lahko poteka
isto¢asno ob glavnem podajanju snovi ali po uri. Pogosto pa nudijo pomoc¢
prizadetim otrokom bolj§i udenci v odmoru pa tudi med poukom. Tako smo
pri eni od ur nafega obiska poslusali uciteljico v 4. razredu govoriti otrokom
o zemeljskih ledenih dobah. Skoraj isto¢asno se je druga uditeljica individual-
no posveéala intelektualno prizadetemu decku z razlago pojmov hladno—le-
deno in jih po&asi prostorsko razsirjala.

V &asu, ki nam je bil namenjen za obisk, je bilo seveda nemogode prodreti v
vse podrobnosti take oblike pouka. Mnoga vpraanja, ki so se nam postavljala
7e ob gledanju filma, razlagah strokovnih udeleZencev projekta in hospitiranju
v nekaterih razredih $ole, so ostala seveda brez odgovora. Tudi sami izvajalci
projekta 3e icejo boljse refitve ter popravljajo pomanijkljivosti, ki jih je poka-
zala praksa. Vsekakor imajo najve¢ teZav pri izvajanju pouka na vi§ji, predmet-
ni stopnji, kar je pri njih Ze od 5. razreda naprej. Pouk na tej stopnji zahteva
vegjo diferenciacijo, tudi storilnostno je bolj naravnan. Veliko teZav je tudi s
tezje intelektualno prizadetimi otroki, saj ti otroci tezko sledijo pouku. Samo
v ekstremnih primerih take otroke preSolajo na Sole s prilagojenimi programi,
pa $e to bolj na zahtevo senata kot po Zelji §ole.™ Tudi nekateri starsi, Ceprav
so bili v.zadetku celo svojevrstni iniciatorji takega dela, imajo svoje pomisleke,
vendar smo o tem izvedeli najmanj.

Nam, povrinim opazovalcem, se je ves &as postavljala dilema, ali ob tem nadinu
dela relativno ve¢ pridobijo prizadeti ali neprizadeti otroci. Zahteva, ki jih je
vodila od samega zaGetka eksperimenta, je bila, da morajo prizadeti otroci

¥ Stevilo petih motenih otrok v razredu se jim zdi preveliko. Zato uvajajo razrede z najved
tremi motenimi otroki.
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napredovati toliko kot na Solah s prilagojenimi programi, neprizadeti otroci pa
vsaj tako, kot bi na rednih Solah. Analize na podlagi izkuSenj kazejo, da priza-
deti otroci ob takem naéinu dela optimalno razvijejo vse svoje potenciale,
normalni pa po znanju ne zaostajajo za vrstniki, ki ne obiskujejo tako organi-
zirane Sole. Pri obeh kategorijah pa je vidna mnogo vi§ja socialna in emocio-
nalna zrelost. S tem smo se lahko strinjali, saj nas je Ze beZen stik z udenci in
ucitelji o tem preprical. Verjetno nih&e od nas ne bo pozabil prizora, ki smo
ga videli v enem od integriranih razredov. Med neko uro si morajo otroci drug
drugemu lepiti posebno plastiéno lepilo in papir na obraz, da bi tako naredili
lastne maske. Ves postopek od otrok zahteva precej sposobnosti koncentracije,
natanénosti in vrsto telesnih stikov. Vse skupaj tudi precej dasa traja. Naso
pozornost je pritegnil decdek, ki je sicer oznacen za huje vedenjsko in osebnost-
no motenega z vsemi izrazitimi simptomi nemirnosti. V tem delu pouka skusa
ta nemirneZ napraviti masko deklici, ki ima hudo progresivno distrofijo misic.
Intelektualno je sicer mo&no nadpopredna, vendar daje videz 2—3 leta stare
deklice in je skoraj nepokretna sedela na invalidskem vozi¢ku. Oba se zavedata,
da Ze najmanjSa deckova neprevidnost lahko deklici povzroc¢i hujse posledice,
pa vendar vztrajata, dokler ni naloga opravljena, v zadovoljstvo vseh.

Seveda, vse se ne konda tako uspesno. Istega de¢ka vidimo tudi na omari in ves
razred ga zaman prepricuje, naj pride dol; intelektualno prizadeta deklica
nikakor ne more presteti dveh rde¢ih kroglic, kar sprozi val zbadanj in pripomb
njenih sosolcev ... Toda, mar ni Zivljenje sestavljeno iz uspehov in neuspehov?
Mar ne stopi ¢lovek v svojem Zivljenju v stik s takimi in druga¢nimi l[judmi?
Mar ni najvecja Zivljenjska Sola nauciti se Ziveti s takimi in drugadnimi ljudmi?
Ce je tako, potem ti otroci ne hodijo v osnovno $olo ali kakor kol se Ze ta ola
imenuje, ampak na univerzo Zivljenja.
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OBISK POSEBNE SOLE STADTRAND
V SPANDAUU

Tereza Pukl

V to posebno Solo so zajeti razlitno moteni otroci, ne samo dufevno priza-
deti. Prav tako ne gre samo za eno stavbo-folo, temveé je v sklopu te posebne
Sole ve& podruznic, glede na teZavnost otrok, stopnjo njihove prizadetosti in
vrsto prizadetosti.

V soli, kjer smo bili mi, so udenci z manj§imi uénimi tezavami. Do leta 1981
je bilo devet razredov, sedaj pa imajo tudi desetega. 10. razred je obvezen za
tiste ucence, ki imajo vsaj zadovoljive ocene. Uéni program je delno prilago-
jen, 8e posebno npr. za matematiko, ne pa toliko pri jeziku, zgodovini in
zemljepisu. Zaradi manjega Stevilarojstev Stevilo ucencev zadnja leta pada.
To pa pomeni tudi bolj§o kvaliteto dela tako v Soli kot Ze prej v vrtcih. Na Soli
imajo dva oddelka otrok, ki prihajajo iz rednih osnovnih $ol in so tukaj na
diagnosticiranju. Od tod jih posljejo na posamezne oddelke ali pa tudi nazaj
v redno osnovno $olo, ¢e otrok ne kaZe posebne prizadetosti. Otroke razviica
v Soli specialni pedagog, §olski svet pa o tem odloc¢a. Star§i se lahko tudi pri-
toZijo in zadeva gre potem na vi§jo instanco, celo sodi§¢e vasih odloda o
pravilnosti postopka. Za imbecilne otroke imajo posebne delavnice in pozneje
posebne domove za odrasle. Pri zaposlovanju telesno prizadetih pa so vedje
tezZave.

Razdelili smo se po posameznih oddelkih in prisostvovali pouku. Meni je bilo
narogeno, da spremljam pouk gospodinjstva v 7. razredu. Razred je bil razde-
ljen v dve skupini. Medtem ko je imela ena skupina prakti¢ni pouk, je imela
druga teorijo. Seveda sta bili angaZirani dve ugiteljici. V skupini, ki je imela
prakso, je bilo 6 ugencev. Kuhali so kompletno kosilo. Po dva udenca sta
imela en delovni prostor. Hrano so kupili sami uéenci po narodilu ugitelja.
Kosilo so servirali v drugem prostoru zase in za drugo skupino. Vse je bilo
gotovo v eni uéni uri, ki jo je uspe§no organizirala starejSa kolegica.
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Moja druga hospitalizacija je bila v 9. razredu pri uri fizike in kemije, zdruzenih
v en predmet. Tukaj je bilo devet ugencev, med njimi Davor, po rodu iz Bosne,
z govorno napako. Davor obiskuje enkrat tedensko Solo v srbohrvatskem
jeziku. Fant mi je povedal, da bo koncal Se poklicno $olo in se zaposlil.

Medtem ko je kabinet za gospodinjstvo dobro opremljen, je tukaj ucitelj ucila
prinesel s sabo v razred.

Sola na robu mesta (kakor se v prevodu imenuje) obstaja Ze 17 let. Najprej je

bila to samo ena baraka, danes pa obsega ve¢ modernih stavb. Okolica ni vec
predmestje, ampak veliki stanovanjski bloki z vso komunalno opremljenostjo.
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EVANGELSKI ZAVOD V SPANDAUU

Ivan Skoflek

&

Evangelski zavod v Spandauu, ki smo ga obiskali Cetrti dan naSega bivanja v
Zahodnem Berlinu, je precej drugacen, kot so zavodi, ki smo jih doslej videli
v Zvezni republiki Nemdciji.

Zavod je v resnici naselje, ki leZi sredi velikega parka z igriS¢i, ribniki, vrtovi
itd. Zavod je, kot je Ze iz naslova razbrati, cerkvena organizacija. Upravlja jo
poseben kuratorij, ki mu predseduje §kof. Tudi ostali ¢lani kuratorija so ugled-
ne cerkvene osebnosti. Direktor zavoda je ¢lan kuratorija po poloZaju.

Dejavnost zavoda je zelo §iroka — socialna, medicinska, specialnopedagoska in,
seveda, verska. Zaradi celovite predstave se bomo seznanili z vsemi dejavnostmi,
najbolj pa se bomo posvetili specialnopedagoski.

V zavodu je nastanjenih okrog 1300 otrok in mladostnikov, odraslih in osta-
relih, ki potrebujejo nego ali strokovno pomo¢, poleg teh pa prihaja dnevno v
zavodske $ole, delavnice itd. Se okrog 1000 otrok iz okolice (Spandau).

Zavod ima okrog 670 stalno zaposlenih delavcev razli¢nih strok in okrog 260
zunanjih sodelavcev. '

Stalno zaposleni morajo biti pripadniki evangelske cerkve, za ostale pa so
»vanjo vedno odprta vrata”.

Osnovno duhovno vodilo osebja, ki po svojem nazorskem prepri¢anju pripada
evangelskemu nauku, je dobrota in ljubezen do bliZnjega, vendar ne na osnovi
milosti ali usmiljenja, ampak na osnovi posameznikove Zivljenjske realitete, to
je, njegovih zmoZnosti, sposobnosti, da se ,,postavi na svoje noge”, ali pa —na
stara leta — preZivi Gloveka dostojno Zivljenje.
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Vse dejavnosti zavoda so funkcionalno povezane — sluZijo druga drugi, se do-
polnjujejo, prepletajo itd.

*
Skupna stanovaja za prizadete in neprizadete

Skupaj Zivijo, drug od drugega se ucijo...”

V dveh sosednjih stavbah, ki predstavljata svojstven segment, Zivijo v stanovanj-
ski skupnostih telesno invalidni in kombinirano prizadeti otroci, mladostniki in
odrasli, ki potrebujejo nego in oskrbo. V neposrednem sosedstvu z njimi Zivijo
prizadeti, ki lahko skrbijo sami zase, in druZine z neprizadetimi otroki.

Teh 80 ljudi Zivi skupaj, da se med prizadetimi in neprizadetimi ne bi ustvarjale
pregrade in da bi se ta heterogena ,,druzba” medsebojno ucila socialnih odno-
sov in si spontano, samoumevno pomagala.

Gre za princip socialne integracije, seveda, znotraj zavoda, ki je toliko velik, da
je to mogoce.

Specialnopedagosko delo z otroki in mladostniki
Pripraviti na samostojno Zivijenje...”

V zahodnem Berlinu ne uporabljajo termina specialna pedagogika, ampak heil-
pedagogika, ki je tudi sicer znacilen za nemsko govoreci del Evrope. Pomeni
celokupno ukvarjanje, delo s prizadetimi — nego, oskrbo, vzgojo, prevzgojo,
izobraZevanje, usposabljanje za Zivljenje, poklicno usposabljanje, predvsem pa
razne terapeviske tehnike in postopke oziroma razlicne terapije (indicirane).

V specialnopedagoski (heilpedagoski) tretman so obi¢ajno vkljudeni telesno
invalidni, vedenjsko in osebnostno moteni (nevroti¢ni, ¢ustveno prizadeti,
psihotiéni otroci itd.).

V specialnopedagoski tretman v tem zavodu je vkljugenih okrog 380 otrok in
mladostnikov.

Temeljna oblika specialnopedagoikega dela je wrtec za telesno invalidne ter
vedenjsko in osebnostno motene otroke od 6 mesecev do 11 let, v katerega
prihaja dnevno (od 6. do 19. ure, in vse leto, zlasti Se za konec tedna) okrog
150 otrok iz zavoda in okolice.

Vrtec ima prostore v 6 paviljonih sredi parka z mnogimi igri§¢i, na razpolago pa
imajo tudi zavodsko telovadnico, pokrit bazen, hlev s poniji itd.
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Nadalje tvorijo ta segment 4 domovi, 2 za okrog 120 otrok in 2 za okrog 110
miadostnikov in mlajsih polnoletnikov (predvsem vedenjsko motenih).

Domovi so organizirani bodisi kot vzgojne skupine ali pa kot stanovanjske
skupine. Skupine so zelo heterogene (mlaj§i—starejsi, fantje—dekleta, telesno
invalidni—vedenjsko moteni itd.). Specialni pedagogi, ki z njimi delajo in Zivijo,
pravijo, da so razlike naravni pogoj medsebojnega socialnega ulenja, raznih
odnosov, strpnosti, tako reko¢ priprava za kasnejse Zivljenje.

Predvsem pa je treba omeniti, da imajo otroci in mladostniki, ki jih je v tem
segmentu (ogromnega) zavoda skoraj za polovico zavodskih kapacitet nale
Slovenije, izredno visok Zivljenjski standard. Tudi po eden Zivi v svoji sobi, e
je to smotrno, notranjost pa deluje izredno domace, toplo, Eutiti je tudi zaseb-
nost, ki jo v nasih zavodih pogreSamo.

Otroci in mladostniki obiskujejo notranjo Solo, ki je sicer priznana kot normal-
na (osnovna in nizja srednja) Sola, vendar z razmerami, ki omogo&ajo uspe§no
vzgojnoizobrazevalno delo (malo udencev v razredu, posebna oprema, prilago-
jene oblike, metode dela, posebej usposobljeni ugitelji itd.). To Solo obiskujejo
tudi ucenci iz okolice (ki v zunanjih Solah niso uspesni).

Najbolj zanimiv v okviru specialnopedagoskega tretmana pa je Pedagosko-tera-

pevtski center, ki ga znotraj sicer nismo videli (ni bilo kljudev), a so nam o

njem mnogo pripovedovali (s ponosom). V centru izvajajo (ali obstajajo za to

moznosti):

— razne terapije (igralno, delovno terapijo, korektivno gimnastiko, logopedske
vaje, vodno terapijo, nekatere psihoterapevtske tehnike, terapevtsko jahanje
in — razumljivo — skrb za duse otrok in mladostnikov),

— Stevilne prostocasne zaposlitve, krozke,

— poklicno usmerjanje za vkljuCevanje v zavodske delavnice itd.

Pedagosko-terapevtski center uporablia za svojo dejavnost tudi delavnice,
prostore za prostocasne dejavnosti, telovadnico, ve€namenski prostor z okrep-
Cevalnico in diskoteko, kegljisce itd.

Priprava na razne poklice, poklicno usposabljanje in druge poklicne priprave,
tecaji
,, Uciti se, delati, zasluziti, postati samostojen...”
Dejavnost poteka v ve¢ internih delavnicah, in sicer na treh nivojih:
— na prvem nivoju gre za pripravo na vkljucevanje v razne oblike poklicnega
usposablianja (razvijanje delovnih navad, seznanjanje z osnovnimi poklic-
nimi znanji, delovnimi tehnikami itd.),
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— na drugem nivoju se mladostniki usposabljajo za razne poklice z zakljuénim
izpitom (kovinarji, lesarji, pleskarji itd.),

— poleg tega pa jih s krajSimi tecaji usposobijo za §tevilna manj zahtevna dela
(perice, likalci, ¢istilci, prodajalci, vrtnazji, Sesalci itd.).

V pripravo na poklicno usposabljanje ali v samo poklicno usposabljanje vklju-
dujejo prizadete in neprizadete (interna integracija).

Druge Sole v okviru zavoda
.,V evangelskem zavodu se ucijo za Zivljenje...”

Poleg interne osnovne 3ole in segmenta za pripravljanje na vkljudevanje v
poklice in poklicno usposabljanje je v okviru zavoda Se veé §ol:

— Evangelska osnovna $ola in realka z okrog 530 ulenci, ki jo obiskujejo
otroci, katerih star§i Zelijo, da bi bili njihovi otroci vzgojeni v evangelskem
nauku, vanjo so vklju€eni ucenci iz okolice in iz zavoda.

~ Vi§ja strokovna Sola za socialno delo in socialno pedagogiko z okrog 100
mesti. V Solo se vkljucujejo abiturienti realk. Solanje traja 2 leti (11. in 12.
leto Solanja, po naSe 3. in 4. razred srednjega usmerjenega izobrazevanja).
Sola je verska, pripravlja pa kadre za delo v zavodu in zunaj njega.

~ Evangelski kolidZ za diakone (evangelske pomoZne duhovnike) z okrog
60 mesti, za moske in Zenske. Diplomanti se usposabljajo za dve funkciji
— za cerkveno in socialno delo.

~ Strokovha $ola za nego ostarelih izobrazuje 25 kandidatov, in to predvsem
za potrebe zavodskega medicinskega centra in zavodskih domov za ostarele.

— Sola za bolniske negovalke lahko sprejme 20 kandidatk, ki se prav tako pri-
pravljajo za delo v internem medicinskem centru.

— Berlinska cerkvena glasbena Sola, z okrog 60 mesti, pripravlja zborovodje
in organiste za potrebe skupnosti evangelskih cerkva, med §tudijem pa
prepevajo in igrajo v zavodski cerkvi (praktigno usposabljanje).

Tako ni nobene zadrege s strokovnimi kadri, da o vzgojenosti, kakrsno si evan-
gelski zavod Zeli, sploh ne govorimo.

Domovi in stanovanja za ostarele

~Popestrena jesen Zivljenja...”
V okviru zavoda so 4 domovi za ostarele. V 3 Zivi okrog 110 ostarelih, ki potre-
bujejo vsakdanjo in medicinsko nego. V &etrti stavbi pa stanuje okrog 60 takih,
ki jim nega ni potrebna. Le-ti imajo tu vsak svojo sobo ali stanovanje. Dnevni
Cas si izpolnjujejo z raznimi dejavnostmi, bodisi v stanovanju ali pa v drugih
prostorih zavoda.
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Temeljna socialna vrednota za ti dve skupini (odvisni in samostojni ostareli) je,
da se medsebojno obiskujejo, povezujejo, si pomagajo itd.

Bolni$ni¢éna dejavnost zavoda
»Zdravijenje, nega in skrb, rehabilitacija —
pota k ponovnemu zdravju ...”

V medicinskem centru, intermem oddelku, zdravijo okrog 100 akutno bolnih
pacientov iz okolice zavoda in iz zavoda. Na oddelku za kroni¢no bolne p
zdravijo okrog 280 bolnikov. »

Poleg medicinskega centra so v okviru bolnisniéne dejavnosti §e 3 domovi za
okrog 180 ostarelih telesno prizadetih, diabetikov itd. Osrednja vsebina njiho-
vega Zivljenja so — poleg osebne in zdravstvene nege — razna sredanja, Gajanke,
praznovanja, izleti, po¢itniska potovanja itd.

V okviru bolni$ni¢ne dejavnosti deluje Se geriatricni terapevtski center, ki nudi
ostarelim razli¢ne oblike terapije.

V bolnisni¢nem segmentu zavoda deluje §tevilno medicinsko osebje, razvito pa
je tudi dusno pastirstvo, ki je prav tako del skrbi za ostarele.

Odsek za hotelske in druge usluge

. Vsi gostje se morajo dobro pocutiti. . . *
V zavodu imajo tudi hotelske kapacitete za posamezne goste, skupine, ki Zelijo
preziveti dan ali dajsi ¢as v zavodu, da bi ga bolje spoznali. Obiski s tem name-
nom so zelo zaZeleni in predvsem odli¢no organizirani.

V tem odseku imajo tudi 50 mest za prostovoljne delavce, ki prihajajo v zavod
z vseh koncev sveta (tudi z vzhoda). V zavodu lahko bivajo razli¢no dolgo, od
enega dne pa do celega leta. Za dela, ki jih v zavodu opravljajo, imajo brezplag-
no hrano in stanovanje.

Prav tako imajo v okviru te dejavnosti posebno sluzbo za propagiranje zavoda
in njegove dejavnosti navzven. Tudi nas je sprejela ta sluzba. Odsli smo v pose-
ben center, kjer so nam z diapozitivi in bogato literaturo predstavili dejavnost
in organizacijo zavoda. Tudi po zavodu, ki leZi na okrog 45 ha, so nas vodili.

Sluzba skrbi za prehrano gostov, doma&nost, gostoljubnost, organizira razne
prireditve in skrbi za Sirjenje kroga prijateljev evnagelske cerkve.
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Zakljudek

Evangelski zavod v Spandauu, ki deluje Ze prek 120 let, je zavod, za kakr$nega
se mi ne bi odlo¢ili. Stevilne segmente njegove celokupne dejavosti, ki po svoji
problematiki niso niti podobni niti kompatibilni, povezuje verska doktrina.
Tako odigrava evangelska cerkev tudi svojo humano druzbeno vlogo, na sodo-
ben naéin in — uspe$no. Zaradi specifi¢ne vloge cerkve same ni problemov z
denarjem — ljudje darujejo ogromne vsote z razli¢nimi nameni...

V zavodu smo videli mnogo prakti¢nih resitev, zanimivih idej, ki jih bo z malo
kritiGnosti in fantazije mogo&e uporabiti tudi pri nas. .
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TLORIS EVANGELISTICNEGA ZAVODA/NASELJA
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STANOVANJSKE SKUPINE V
ZAHODNEM BERLINU —

OD MODELA K SAMOSTOJNIM
ORGANIZACIJAM

Franc Imperl

1. Zgodovinski razvoj stanovanjskih skupin

1.1. Protizavodska kampanja

Kot mnoge pomembne spremembe v druZbenopoliticnem Zivljenju 70. let ima
tudi razvoj stanovanjskih skupin svoj vir v miselnosti in delovanju tako imeno-
vane izvenparlamentarne opozicije. Nosilci te opozicije so bili predvsem §tu-
dentje. Za takratno §tudentsko gibanje je bilo pomembno tudi razpoloZenje
cele viste gojencev v zavodih, ki so se &utili izob&ene, podcenjevane in razvred-
notene.

Leta 1969 se je pricelo s Staffelbergom masovno beganje iz zavodov. Ta nemir,
ki so ga podprli §tudentje z vsesplo$nimi protesti, je postavil pod vprasaj vzgojo
v takratnih zavodih. V ,,komunah”, ki so jih podpirale §tudentske skupine, se
je oblikoval nov, nerepresiven nadin skupnega Zivljenja. Vsakodnevno Zivljenje
in delovanje takih ,.komun” pa je prineslo tudi nove zahteve in probleme. Tak
nastajajoci ,.kaos” pa je dolgoroéno gledano neugodno vplival na vse bolj na-
raS¢ajoce pedagoSke diskusije o tej obliki Zivljenja, saj je ustvarjal negativno
javno mnenje.

Vendar se je zaCetno negativno mnenje ,,nevtraliziralo” s postopnimi poskusi
vkljuéitve tovrstne oblike vzgoje v javno vzgojo. Istodasno so v sklopu tako
nastajajocih stanovanjskih skupin iskali moZnosti pedagosko-terapevtske obrav-
nave za tiste duSevno prizadete in vedenjsko motene mladostnike, za katere so
razmere za delo in narava dela v stanovanjskih skupinah ustreznej$e (npr. veé
elementov stvarnosti, samoaktivacija itd.). Prav tako so vkljucevali tudi tiste,
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pri katerih so se metode dela v zavodih izkazale za neucinkovite. Ta kriticna
naravnanost do zavodske vzgoje, ki Se danes obstaja; je tako po eni strani pri-
peljala do zelo konstruktivnih teoreti¢nih razmisljanj o moznostih razli¢nih
nadinov dela v vzgojnem in prevzgojnem procesu, po drugi strani pa do razvoja
novih institucij in do sprememb starih. Protizavodska kampanja je bila odsev
sprememb v razmiSljanju druzbe na splosno, e prav posebej pa mlaj§e genera-
cije, ki se je borila na celi &rti proti oblikam odtujenosti in avtoritarnim struk-
turam v druzbi.

1.2. Razvoj v Berlinu

Berlin je na to kampanjo prvi¢ reagiral leta 1970 z ustanovitvijo stanovanjske
skupine, imenovane Burckhardt-Haus. Pedagoska koncepcija je bila takrat e
zelo ohlapna. Izhajala je predvsem iz pomanjkljivosti zavodske vzgoje, kot so
pomanjkanje odlo¢anja, pomanjkanje individualnosti, izloitev iz zunanjega
sveta in drugega spola itd. Pri zagetnih modelih je bilo stanovanje vzgojiteljev-
svetovalcev §e v stanovanjski skupini, kar danes v Berlinu odklanjajo.

Kmalu za prvim je bil realiziran tudi drugi tovrstni projekt. Tudi ta stanovan-
ska skupina si je princip osamosvojitve zamiSljala v smislu samooskrbe — to
nacelo je veljavno v vseh stanovanjskih skupinah $e danes.

Pedagoski koncept teh dveh stanovanjskih skupin naj bi bil v nadalinjem raz-
voju preverjen in po potrebi modificiran. Vendar to na nivoju teh dveh stano-
vanjskih skupin ni bilo storjeno v zadovoljivi meri, kajti vse preve¢ sta bili
obremenjeni z zadetnimi pedagosko-politidnimi diskusijami med Studentskimi
nemiri. Sicer pa so se stanovanjske skupine tudi vnaprej razvijale vzporedno z
druzbenimi spremembami. Tako je imela napredna pedagogika vse vecji vpliv:
na spremembe na socialnem podro&ju.

Ta vpliv je bil viden predvsem na podro¢ju druzinske vzgoje, zavodske vzgoje
in na podroé&ju ustanavljanja raznih nadomestnih oblik druZinske vzgoje.

Vzporedno z omenjenima stanovanjskima skupinama, ki so ju ustanovile javne
sluzbe, je nastal leta 1971 v Berlinu z zasedbo enega dela prazne bolniSnice v
berlinski &etrti Kreutzberg t. im. samoupravni mladinski kolektiv, ki je bil
seveda v razkoraku s takratnim ,javnim mnenjem” in administrativno prakso.
Na to po&etje mladih (predvsem begavcev in brezdomcev), ki so na osnovi
radikalno politi¢nih argumentov zasedli §¢ uporabne, pa vendar prazne stano-
vanjske stavbe in tako prekrsili veljavne pravne norme, se je odzvala oblast
najprej z represivnimi protiukrepi. Kaj kmalu pa so se mnenja politikov in
javnosti zagela deliti. Mladi so se v tem kolektivu dobro organizirali in se pove-
zali z naprednimi socialnimi delavci. Pogasi so pod zai¢ito raznih svetovalnih
sluzb prerasli v javno priznan objekt, ki je postal znan dale¢ prek meja zahod-
"nega Berlina.
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Mladostnikom, za katere Se ne pride ali ne pride ve¢ v poStev zavodska vzgoja,
je treba, &e jih hodemo zavarovati pred zavajajo¢o subkulturo, poiskati legali-
ziran nadin varstva in pomo¢i. Nastanek tega samoupravnega mladinskega
kolektiva (sestavljen je iz treh stanovanjskih skupin) je bil jasno opozorilo, da
je treba razmisljati o nadaljnjih stanovanjskih kolektivih oziroma skupinah.
Obenem pa je tudi dokazal, da je v doloZenih okoli§¢inah samooskrba in samo-
organizacija mladih moZna.

Tako se je pricel zelo razgiban razvoj razli¢nih projektov stanovanjskih skupin
v zahodnem Berlinu. Leta 1976 je bilo v Berlinu Ze 35 stanovanjskih skupin za
okoli 200 mladih, decembra 1984 80 stanovanjskih skupin za okoli 500 mla-
dih. V naslednjih Sestih mesecih (do junija 1985) pa so odpili e nadaljnjih pet
stanovanjskih skupin.

1.3. Pomen za celotno podrocje institucionalne vzgoje

Ta razvoj in kriti¢no analizo institucionalne vzgoje je od leta 1970 naprej inten-
zivno spremljala tudi socialnopedagoska stroka. IzkuSnje prvih stanovanjskih
skupin so na celotnem socialnem podroéju delovale zelo pozitivno. Ce danes
ocenjujemo ta proces, lahko izlu§¢imo naslednje aspekte:

1.3.1
Nastali so Stevilni teoreti¢ni prispevki iz Zivljenja in vzgoje na tem podro&ju.

1.3.2
Vse bolj so bili centri za socialno delo (Jugendémter) pripravljeni posiljati
miadostnike v stanovanjske skupine.

1.33
Znotraj zavodov je bila vse bolj opazna sprememba v smislu uvajanja razli¢nih
oblik samooskrbe gojencev.

1.34
Stanovanjske skupine se ustanavljajo kot oblike izvendruZinske vzgoje na
osnovi ustreznih upravnih predpisov.

135

Vzpostavljen je bil kompleksen sistem samostojnih organizacij, sestavljenih iz
stanovanjskih skupin ali posameznih projektov na nivoju posamezne stanovan-
ske skupine, vzgojnih zavodov in ustreznih upravnih struktur.

1.3.6 :

Oblikovani so bili pristojni organi pri centrih za socialno delo (Jugendimter)
in v drZavni upravi (Senatverwaltung fir Familie, Jugend und Sport, Berlin)
za upravno, finanéno in strokovno podrodje.
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Institucionalizacija stanovanjskih skupin je omogodila raz§iritev raznih oblik
pedagoskega dela, na socialnem podroéju pa je prispevala k oblikovanju dife-
renciranega sistema razlicnih alternativ vzgoje in varstva zunaj druZine (od
stanovanjskih skupnosti in skupin, skrbniStva, profesionalnega skrbniStva nad
vecjim Stevilom otrok ali mladostnikov, zunanjih skupin pri vzgojnih zavodih
in vse do spremljanja posameznega mladostnika, organiziranja razliénih vrst
izobraZevanja, razvijanja raznih oblik uvajanja in spremljanja na zavodskem
podrogju).

Dolgoletni razvoj stanovanjskih skupin so strokovno spremljali in ovrednotili,
kar je povratno delovalo na oblikovanje novih konceptov. Ta ustvarjalna pre-
pletenost teorije in prakse je pripeljala do sedanjih razli¢nih tipov.in oblik
stanovanjskih skupin.

2. Konceptualna zasnova dela v stanovanjskih skupinah

Stanovanjske skupine omogocajo vzpostavitev takih Zivljenjskih razmer in vse-
bine, ki pomenijo integracijo ali re-integracijo v delovni oziroma Zivljenjsko
aktivni proces. Pomenijo pa tudi eksistenéno in materialno osnovo za udenje
ustreznih sposobnosti in spretnosti. Ce izhajamo iz domneve, da je vedenje
pridobljeno v konkretnih Zivljenjskih razmerah, potem moramo dejavnike, ki
povzrocajo nesamostojnost in disocialno vedenje nadomestiti s primernimi
Zivljenjskimi razmerami. Stanovanjske skupine v obilni meri ustvarjajo te
razmere. Glede na razli¢ne koncepte pomenijo razdiritev namembnosti in ne
zgolj dopolnitev zavodske vzgoje. Stanovanjske skupine ne morejo in nodejo
nadomestiti zavodske vzgoje. Na podro&ju socialne politike pa nudijo napred-
nejso alternativo, v kateri si niso v nasprotju pedagoske zahteve in prakti¢na
izvedba.

2.1. Razmejitev med stanovanjsko skupino in vzgojnim zavodom kot
,.totalno ustanovo”

Socialno pedagoski pomen stanovanjskih skupin je posebno razviden v primer-
javi z zavodsko situacijo in njeno stvarnostjo. Zaradi te stvarnosti so stanovanj-.
ske skupine tudi nastale.

Nara3cajoca kritika zavodske vzgoje je po letu 1969 vplivala na razvoj raznih
novih tretmanskih oblik. Vplivala pa je tudi na spremembe znotraj zavodov
samih. Ceprav so zavodi najbolj obremenilne sestavine institucionalne vzgoje
hitro prerasli, imajo e kljub temu bistvene sestavine ..totalne institucije”.

Morda so te sestavine $e toliko bolj vidne v vzporedbi s stanovanjskimi skupi-
nami. ,,Totalno institucijo” razumemo kot sam po sebi zakljugen sistem,
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izdelan Zzivljenjski prostor, najvekrat z interno Jolo in internim delovnim
usposabljanjem. V ,.totalnih ustanovah” se oblikujejo norme, pod- in nad-
sistemi, iz katerih se udeleZenci ne morejo izvleéi, oddaljiti — ne miadostniki
ne vzgojitelji. Tu so mladi lo¢eni od prejsnjega Zivljenjskega okolja.

Drugace povedano, mladostnik naj bi v Vzgojnem zavodu kot ,.totalni insti-
tuciji” naSel svet, ki bo nadomestil prejSnjega, ki ga je hromil in pripeljal do
napaénih vedenjskih vzorcev.

V interesu take ustanove je, da do najvedje moZne mere izoblikuje svojo struk-
turo. Ves sistem deluje tako, da bi se naj posameznik &im bolj prilagodil
ustanovi. To konformnost ustanova tudi primerno nagradi. Ker pa tako spre-
menjenih oblik Zivljenja gojenci naenkrat ne morejo absorbirati, to povzroca
predvsem navidezno prilagoditev. Do bistvenih razgraditev prejSnjih izkuSenj
pa zaradi odsotnosti primernih vsebin neposrednega Zivljenja sploh ne pride.
Zazelene in zahtevane so torej tiste oblike vedenja, ki omogoéajo prilagoditev
na institucijo, ki soustvarjajo identiteto institucije, ne pa vedenje, ki bi bilo
preizkuseno glede na ,,zunanjo” realnost, ki bi oblikovalo zmozZnosti obvlado-
vanja realnosti po odpustu oz. ob ponovni vkljugitvi v samostojno Zivljenje.
Zavodska vzgoja bi morala vsebovati vrsto vsebin, ki bi mladega ¢loveka pripe-
ljale k samostojnemu Zivljenju. Glede na to zahtevo ocenjujemo tudi konkretno
zavodsko prakso. Iz raziskav in katanamnesti¢nih podatkov pa je razvidno, da
ostaja zavodska mladina po odhodu iz institucije v veliki ve&ini klientela social-
ne pomod¢i ali drugih institucij (kazensko-prevzgojnega podrogja). Vzgoja, ki
nudi mladini predvsem ozko strokovno (Solsko) izobrazbo, ne odpira zadovo-
ljivo nadaljnje Zivljenjske poti, saj ne oblikuje v zadovoljivi meri sposobnosti
za poznejSe vkljucevanje v neposredno socialno okolje.

2.2. Realiteta kot osnovni princip stanovanjskih skupin

Obé&utek samospostovanja pri mladostniku izredno pripomore k njegovi kon-
frontaciji z realnostjo Zivljenja. Ob tem pa se mora preizku$ati tudi ob prenasa-
nju posledic svojega vedenja. Premalo je o tem samo govoriti. Ce si iz denarja
za gospodinjstvo kupi gramofonsko plo§¢o ali porabi denar za kino, bo npr.
temu sorazmerno hladilnik bolj prazen. Vsaka argumentacija, ki postavlja ta
realnostni princip pod vpradaj, mora biti preverjena. Tako npr., ali je Zivljenje
v sodobni druZini moZno, ne da se naudi§ smotrno ravnati z denarjem. Stano-
vanjske skupine, ki si za to prizadevajo, zagotavljajo pa mladostnikom oskrbo,
tega v celoti ne morejo doseéi. Obstoj in preskrba s stanovanjem ali sobo ni
stvar, ki bi morala biti za vsakega mladostnika sama po sebi umevna in zadost-
na. Mladostniki morajo sami doZiveti teZzave pri iskanju svoje sobe. Ob tem se
morajo seznaniti tudi z interesi stanodajalcev. Pri stanovanjskih skupinah igra
pomembno vlogo najemnina, ki jo pladujejo mladostniki v stanovanjski skupi-
ni. Kaksne izkuSnje ima npr. gojenec v zavodu z najemnino? Nikoli ne doZivi,
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kar je sicer tipi¢no za druzine, pogovorov ali konfliktov o izdatkih za vzdrze-
vanje, najemnino, saj ga pred tem zavaruje ,,0ddaljena uprava”, ki vse to ureja.
V zvezi s tem je upraviGena domneva, da pomenijo sredstva, s katerimi razpo-
laga mladostnik, da lahko poravna najemnino, nagin osamosvajanja. To dejanje
je za mladostnika konkretno in razvidno. Neporavnava ima konkretne neprijet-
ne posledice, ki so jasne in o&itne. Neporavnane najemnine so potem problem
skupine v celoti in ne samo posameznika. ReSitev se mora iskati skupaj s
skupino in z vzgojitelji-svetovalci.

Ta stvarnostni princip, ki je za razliko od vzgojnega zavoda prisoten v stano-
vanjski skupini, pa ni razviden samo na materialnem podrocju, temveé tudi v
odnosu do sosedov, stanodajalcev itd. Preve¢ buéna glasba npr. povzroci raz-
hajanja, torej probleme z ostalimi sostanovalci. SpoStovanje interesov drugih
ljudi mora biti nenehno analizirano in akceptirano itd.

2.3. Osamosvojitey kot cilf vzgoje v stanovanjski skupini

Princip osamosvojitve v stanovanjski skupini vsebuje cel sistem ucnih ciljev:

— shajati z denarjem in znati z njim razpolagati,

— samooskrba pri zadovoljevanju Zivljenjskih potreb,

— spoznati konfliktne situacije, jih presoditi in jih obvladati,

— pripraviti se na pozneje Zivljenje,

— prevzemanje skupne odgovornosti in usklajeno delovanje v primerih, ki
zadevajo celo skupino,

— demokrati¢no razreevanje konfliktov v skupini,

— skupno Zivljenje in neposredno sodelovanje z osebami drugega spola,

— graditev samozaupanja in samozavedanja,

— reSevanje problemov na osnovi pedagoskega svetovanja in intervencij v
smislu oblikovanja mehanizmov sprejemljivega socialnega funkcioniranja.

Ce zelimo, da bi mladostniki sledili tako izobraZevalnemu kot delovnemu
procesu in da bi emocionalno ter socialno dozorevali, mora biti uéno podrocje
z zgoraj omenjenimi cilji sestavni del pedagoskih konceptov in metod stano-
vanjskih skupin. Osnovni cilj mladostnikov v stanovanjski skupini je zadovolji-
va aktivacija, bodisi na uénem ali delovnem podro¢ju. Situacija znotraj skupine
sili in zahteva, da vsakdo hodi v $olo ali na delo. Sola in delovno podrocje pa
povratno pozitivno vplivata na stanovanjsko skupino in jo stabilizirata.

Realizacijo uénih ciljev, ki ustrezajo pedagoskim smotrom, mora dana Zivljenj-
ska oblika tudi omogo¢iti. Za mladostnika je stanovanjska skupina relativno
jasen Zivljenjski prostor, v katerem zelo hitro spozna, da so dolo€eni vedenjski
vzorci, ki jih mora uporabljati v drugi instituciji in drugem Zivljenjskem pro-
storu, tu nepotrebni, Ge Zeli uresni&iti svoje interese in svoje potrebe. Zivljen;-
ske razmere v stanovanjski skupini ne dopudCajo anonimnosti. Mladostnik ni
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v vzgojni instituciji, na katero ne more vplivati. Tu lahko on skupaj z mladost-
niki skupine in s svetovalcem, s katerim je v kontaktu, spozna svoje probleme
in jih razrefuje drugace kot doslej. S pogovori, ki so orientirani na situacijo in
potrebe mladostnika, raste v mladostniku samozavest in samozaupanje za raz-
reSevanje problemov v zvezi s olo, delom in lastno bodo&nostjo.

-3. V nadaljevanju razmisljanj o nastajanju in problematiki stanovanjskih
skupin v Berlinu se ustavimo 3e pri predstavitvi nekaterih stanovanjskih
skupin oziroma vzgojnih ustanov, ki so sestavljene iz stanovanjskih skupin

3.1. Jugendwohnen im Kiez

Jugendwohnen im Kiez je samostojna vzgojna organizacija, sestavljena iz
dvanajst razliéno lociranih stanovanjskih skupin. Stanovanjske skupine §tejejo
z izjemo ene skupine (7) samo 5 mladostnikov in mladostnic. Vsaka od stano-
vanjskih skupin, kot to sicer na splo$no velja pri stanovanjskih skupinah, ima
ve¢sobno stanovanje s kuhinjo, jedilnico, dnevno sobo, kopalnico in WC ter s
praviloma toliko sobami, kolikor je &lanov skupine. V&asih sta tudi dva ¢lana
v eni sobi. Posamezne stanovanjske skupine so nastajale glede na konkretne
potrebe tistega dela Berlina, kjer ta vzgojna organizacija deluje. Tako imajo v
sklopu teh dvanajstih skupin tudi dve za tur§ka dekleta, v katerih so zaradi
dologene kulturne tradicije in mentalitete samo dekleta. Vse ostale pa so
mesane po spolu.

Stanovanjske skupine v okviru te vzgojne organizacije so namenjene mladost-
nikom in mladostnicam, ki so prisli v konflikt z okoljem, ki so vzgojno zane-
marjeni ali ki so begali iz Sol ali od doma, pa tudi mladi delinkventi, ki so
poslani v stanovanjske skupine po sklepu sodiica.

Skupine so med sabo delno razli€ne, in to glede na simptomatiko mladih ali
visto osnovne preokupacije (skupine mladih delavcev, skupine mladostnikov,
vkljuéenih v izobraZevanje). V nobeno od skupin ne sprejmejo narkomanov
ali agresivno asocialnih.

V vsaki skupini delata po dva svetovalca (na splo$no uporabljajo v Berlinu za
vzgojitelje v stanovanjskih skupinah naziv svetovalec). Na podroGju organiza-
cijskega vodenja in upravno tehninih sluzb pa so poleg tega za celotno vzgoj-
no organizacijo zaposleni Se trije delavci. Supervizijo in strokovno vodenje
opravljajo teamsko svetovalci stanovanjskih skupin sami. Vodstvo ustanove
delo stanovanjskih skupin le koordinira in zastopa organizacijo navzven.
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Za vse stanovanjske skupine v Berlinu, ne glede na to, ali so del vzgojnih zavo-
dov ali samostojne organizacije, je plaénik osnovne dejavnosti Senat fiir Schul-
wesen, Jugend und Sport. Fantje in dekleta pa dobivajo denar za ,,oskrbni
dan” direktno od centrov za socialno delo (Jugendimt). Na ta nadin pladuje
vsak ¢lan sam najemnino za bivanje v skupini, prav tako prehrano, oblaéila,
skratka, z denarjem razpolaga skladno z dogovorom v skupini in z vi§ino raz-
polozljivih sredstev. Ce je mladostnik zaposlen, krije del ,,oskrbnega dne”
sam, kar pomeni manjSe dajatve za druzbo. Ne glede na to pa so stanovanjske
skupine veliko cenejse za druzbo od vzgojnih zavodov, zato je Senat fiir Schul-
wesen, Jugend und Sport naklonjen odpiranju vzgojnih organizacij, sestavlje-
nih iz stanovanjskih skupin, kot je Jugendwohnen im Kiez.

3.2. KreuzWerk

KreuzWerk s svojo dejavnostjo zdruZuje poklicno izobraZevanje, mladinsko
samopomo¢ in obnovo mesta. Kot mnogi drugi projekti s podroc¢ja stanovanj-
skih skupin je nastal tudi ta zaradi dologenih druzbenih potreb in obenem tudi
problemov. Projekt KreuzWerk je nastal v najbolj zanemarjeni Cetrti Berlina,
v Kreuzbergu, kjer je ogromno tujcev, najve¢ Turkov. Vrsto starih stavb so
zasedale razli€ne skupine, kar je povzroéilo tudi druzbene anomalije. Po letu
1978-80 se je vlada v Berlinu zaCela intenzivneje ukvarjati s temi problemi.
Povsem vzporedna iniciativa je bila, da bi se oblikovala organizacija za mlade
brezdomce in tiste, ki niso vkljugeni v poklicno izobraZevanje, ker ne dobijo
u¢nega mesta. Pravzaprav je Slo tu Ze za kategorijo druZzbeno ogrozujocih, saj
so bili prisilieni razre§evati probleme svoje eksistence tudi na druzbeno ne-
sprejemljiv na¢in. Obenem pa je ideja vsebovala vkljuievanje teh mladih v
obnovo tega dela mesta z zagotovitvijo, da bi v obnovljenih stanovanjih dobili
svoj dom tudi ti mladi. Tako je leta 1981 nastalo ve¢ stanovanjskih skupin
(od 4 do 6 fantov in deklet v eni stanovanijski skupini) s 36 mesti v eni orga-
nizaciji.

Da bi realizirali svojo zamisel, so v okviru KreuzWerka (ta naziv je zloZenka
WERKSstitten in KREUZberg, delavnice v Kreuzbergu) odprli §tiri obrtne delav-
nice, v katerih pod vodstvom nekaj mostrov delajo ti fantje in dekleta (dokler
se izobrazujejo, pomeni to obvezno prakti¢no delo). V teh delavnicah, kjer so
ritem dela in razmere za delo povsem enaki kot v drugih podjetjih oziroma
tovarnah, ostanejo toliko &asa, dokler ne dobijo kje drugje sluzbe. Fantje in
dekleta, ki se §e izobraZujejo, pa obiskujejo teoretiéni pouk v sklopu rednih Sol.

V sklopu stanovanjskih skupin delajo skupaj mojstr, socialni delavci, socialni
pedagogi, uéitelji in arhitekti. Za obnovo doloCene hiSe ali stanovanja se dogo-
varjajo s financerjem, ki obiCajno prispeva dobrih 80% vseh strofkov, ostalo
pa krijejo mladi s svojim delom. Po konéanem delu in tretmanu v sklopu
stanovanjskih skupin dobijo mladi obnovljeno stanovanje ali sobo.
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Tako mladi ob izobraZevanju in delovnem usposabljanju pridobijo e stanova-
nje, kar je izredno pomembno tudi za druzbo v §irSem smislu.

3.3. Nachbarschaft hilft Wohngemeinschaft (NHG)

Ze sam naziv te vzgojne organizacije, sestavljene iz petih stanovanjskih skupin,
nekaj pove: sose§¢ina pomaga stanovanjskim skupnostim. Vsaka od teh skupin
ima svoj nadin povezovanja z okoljem. Osebno sem obiskal le eno od teh
skupin in to na Gorlitzer Strasse. Podal bom kratek oris te skupine.

Pomembna posebnost te skupine je, da mladi ne stanujejo skupaj v enem stano-
vanju, temveé vsak v svoji sobi v razli¢nih hifah, vendar v krogu slabega kilo-
metra. Imajo pa veliko skupnega, kar jih zdruZuje in zaradi Cesar so $e vedno
skupina.

V to skupino sprejemajo podobno kategorijo miadih kot v Ze predstavljenih
stanovanjskih skupinah Jugendwohnen im Kiez. Razlika je le v tem, da tu ne
sprejemajo ucencev srednjih Sol, temve¢ le mlade delavce in ucence poklicnih
Sol. Poleg teh sprejemajo v to skupino tiste, ki Zelijo sami stanovati ali imajo
preve¢ negativnih izkuSenj s skupnim Zivljenjem. V skupini je 6 do 7 fantov
in deklet.

Vsak novinec je S$tiri tedne na poskusnem bivanju. V tem &asu se seznanja z
Zivljenjem in delovnimi razmerami v tej skupini, stanuje pa $e doma oziroma v
ustanovi, iz katere prihaja. Po preteku tega uvajanja se odloGi o pristopu,
upoStevajo¢ obveze in odgovornosti, ki jih mora s tem prevzeti.

Skupina ima v neposredni bliZini teh stanovanj oziroma sob eno skupno stano-
vanje, sestavljeno iz dnevne sobe, ¢ajne kuhinje, WC in dveh delavniskih prosto-
rov (oba delavniSka prostora merita priblizno po 25 m?). Vsak dan ob isti uri
(popoldne) se dobi vsa skupina v tem stanovanju na enournem pogovoru. Pogo-
vor vodita oba svetovalca v smislu analize tega dne in nacértovanja za jutrisnji
dan. Fantje in dekleta, ki so na kakrien koli na¢in brez sluzbe ali opustijo Solo,
zaposlitve pa $e nimajo, delajo po osem ur na dan v teh dveh delavniskih
prostorih (mizarska in kovinarska delavnica). Cilj tega dela je priprava na redno
zaposlitev, zato so tu enako pomembni to&nost, sodelovanje, odgovornost itd.
kot v zunanjih sluzbah. Ko fant ali dekle prebrodi dologene tezave in ko si
najde zaposlitev, se ponovno vkljuéiv redno sluzbo. Za delo v teh dveh delavni-
cah ne dobijo place kot v podjetjih, temved si sprotno delijo dohodek, ko
odstejejo vse materialne in poslovne stroske.

Svetovalca imata tu kar pestro delo. V delavnici sta mojstra (en moski in ena
Zenska, sicer socialni delavec oz. socialni pedagog), pri obiskih in v kriznih
situacijah svetovalca, na sestankih v&asih usklajevalca, mnogokrat pa kar tera-
pevta. Svetovalca se prav tako povezujeta s Solami in delovnimi organizacijami,
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kjer so vkljuCeni njihovi mladostniki. Posebno tori§Ce dela za mlade (ob po-
modi svetovalcev) je pred koncem tretmana iskanje sob oziroma stanovanja.

Vendar odhajajo Ze z bogatimi izkusnjami tudi s podrocja podnajemnistva in
odnosov s sostanovalci.

To, kar je pri tej stanovanjski skupini in mnogih drugih tako vidno in kar pozi-
tivno preseneda, je izredna iznajdljivost in prilagojenost tretmanov tako potre-
bam mladih kot tudi objektivnim okoli§¢inam, v katerih te skupine delujejo.
Odlika, ki bi jo bilo vredno posnemati.
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Z OBISKA V KOLUMBIJI —
PROGRAM OCETA NICOLOJA

Bojan Dekleva

V letu 1985 sem obiskal juznoamerisko drzavo Kolumbijo in kar velik del
svojega razpoloZljivega Casa posvetil obiskom razli¢nih ustanov, namenjenim
obravnavanju prestopni§ke in socialno ogroZene mladine, ter se pogovarjal z
delavci v njih. V tem prispevku bi rad prenesel bralcem revije informacije in
vtise, ki sem jih dobil ob obisku sistema vzgojnih domov oceta Javierja Nico-
loja.

Kolumbija je nerazvita drZava z narodnim dohodkom na prebivalca, ki je
priblizno trikrat niZji kot v Jugoslaviji. Po gospodarski ureditvi kapitalisticna
Kolumbija razvija zunanjo politiko neuvr§¢enosti. Prek razli¢nih nacionalnih
in transnacionalnih korporacij, ki nadzorujejo ve¢ji del narodnega gospodar-
stva, pa je Kolumbija moéno vezana na severnoameriski kapital pa tudi drugo
pomog in vplivanje.

Med svojim obiskom sem se najve¢ zadrZeval v glavnem mestu Bogoti. Po
uradnih podatkih §teje Bogota 4000000 prebivalcev, po neuradnih podatkih
pa se ocenjuje, da Zivi v njej 8 000000 ljudi. Mesto ima poslovno-upravni center,
severni del, kjer Zivijo bogati ljudje, ter obseZen juini del in obrobja, kjer
Zivijo revni ljudje v hifah nizkega stanovanjskega standarda, v barakah ali kot
brezdomci na prostem, v veZah, pod drevesi itd. Kar tujec v Bogoti morda
najprej opazi, je veliko §tevilo umazanih in razcapanih otrok, ki postajajo po
cestah, bera¢ijo, ponujajo razli¢ne usluge in jih lahko vidi ponoéi in zjutraj v
manjih skupinah spati v vezah, na travnikih, na ploénikih.

Nihée ne ve, koliko je teh brezdomnih otrok, ki jih imenujejo gamines ali

cestni pankrti. Le redko se najdejo ocene o njihovem $tevilu, najvi§je ocene pa
segajo nad 10000. DruZine teh otrok bodisi niso nikoli obstajale kot popolne,
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bodisi so razpadle, bodisi so popolnoma ravnodusne in nesposobne skrbeti za
otroke ali pa so izstopale z nasiljem in hudim izkori§¢anjem lastnih otrok.
Praviloma so se te druZine preselile iz deZele v mesto, gre pa pri njih tudi za
brezposelnost in §e nadaljnjo marginalizacijo in razkroj.

Cestni pankrti zapustijo druZine obigajno pri kakih 610 letih, najdejo pa
se tudi Ze 4-letni gamines. PreZivljajo se z drobnimi deli in uslugami, krajami,
ropi, vlomi, homoseksualno prostitucijo (skoraj vsi, ne glede na starost, so
okuZeni s spolnimi boleznimi), spijo v odto&nih ceveh kanalizacije, v parkih,
na plo¢nikih, ne obiskujejo 3ole in so velikokrat predmet dodatnega izkorisCa-
nja in nasilja starejsih marginaliziranih prebivalcev.

Druzbeno razreSevanje vzroénosti tega pojava bi moralo obsegati planirano in
uravnoteZeno socialno politiko, predvsem na podrodjih zaposlovanja, izobra-
Zevanja, urbanizma in migracij. Za razreSevanje tega problema kot individual-
nega pojava pa bi morala druzba razviti sistem ustanov, ki bi obravnavale te
otroke in skrbele zanje. V Kolumbiji obstajajo vse obicajne institucije obrav-
navanja in skrbi za mladino, ki jih poznajo druge, tudi bolj razvite deZele:
mladinsko sodstvo, organizacija socialnega skrbstva (kot centralni zavod in kot
lokalni centri socialnega skrbstva), obstaja celo poseben mladoletniski oddelek
policije, razli¢ni sveti za preventivo in podobno. Vendar pa je znacilno, da so
vse te ustanove mnogo premajhne, strokovno in predvsem materialno zelo
skromno opremljene ter brez ustreznega druZbenega statusa, ki bi njihovemu
razvoju omogodal kontinuiteto in druzbeno teZo. Poleg drZavnih se razvijajo Se
druge ustanove in dejavnosti, od takih na dobrodelni osnovi pa do drugih,
osnovanih iz nedrZavnih, verskih, politidnih in drugih pobud.

Obiskal sem tri vrste ustanov za te otroke: prve so bile diZzavne ustanove,
vezane na mladinsko sodstvo oziroma socialno skrbstvo; drugi so bili zavodi
verskih redov (bodisi vezani na drZavne ustanove ali pa neodvisni); tretji pa
je bil program oceta Javierja Nicoloja, ki od obeh prejinjih vist zavodov moéno
odstopa in pomeni po mojem poznavanju v svetovnem merilu posebnost. Ker
za podrobno primerjalno analizo vseh treh vrst ustanov tu ni dovolj prostora,
se bomo morali zadovoljiti s preprosto in poenostavljeno sintetiéno oceno.
DrZavne ustanove se otepajo s popolnim pomanjkanjem denarja (celo za prehra-
no otrok), z administrativno-pisarniskim poudarkom pri delovanju, veliko
fluktuacijo in nezainteresiranostjo zaposlenih. Posledica je ta, da so otroci tam
v bistvu azilirani,

Zavode religioznih redov vodijo nune — sestre, ki se za to delo odlogajo po
svojem interesu in se zanj pripravljajo po ved let. Otrokom (v glavnem dekle-
tom) se posvedajo 24 ur na dan; z njimi Zivijo, delajo, jih poudujejo, urejujejo
zavod, jedo in pripravljajo za vse isto hrano. Vzdu§je v teh zavodih je izredno
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prijetno, odnosi med sestrami in gojenkami so stalni (sestre nimajo svojih
pisarn kot v drzavnih ustanovah) in neposredni, sestre pa za vzdrZevanje stikov
z zunanjim okoljem ter drZavo zaposlujejo tudi poklicne delavce. Eno od po-
manjkljivosti teh zavodov je, da lahko sprejmejo le izredno majhen del celotne
populacije ogroZenih otrok.

Za obisk sklopa his§ v okviru programa odeta Nicoloja sem se vedkrat pogovarjal
z gospodom Carlosom Laro. Ko sem priSel na dogovorjeno mesto, me je tam
akal fant kakih 16—17 let star in rekel, da je on Carlos Lara. Cez dan mi je
na razli¢nih lokacijah po mestu pokazal ve¢ etap programa in spoznal sem, da
je on ,gojenec” oziroma soustvarjalec zadnje faze programa. Naj povzamem
bistvo informacij in svojih vtisov o programu. Program oznacujejo:

— popolna prostovoljnost sodelovanja, kar se ti¢e gojencev, ter popolna neod-
visnost od drzavnih ustanov, kar se ti€e programa,

— izrazita etapnost programa, ki je strukturirana tako z doloCenim namenom
razli¢nih stavb kakor tudi v smislu etapnih ciljev, zahtev, pravic in dolZnosti
gojencev;

— izrazita samozadostnost sistema, ki se kaZe v avtonomnosti otrok, poudarja-
nju samoupravljanja ter odsotnosti vsega kadra: odraslih-poklicnih delavcev-
vzgojiteljev; ,

— izrazito vrednostna nasiéenost vzgojnih vsebin, smotrov, tehnik in organiza-
cije celotnega Zivljenja.

Etape programa ter njim ustrezni cilji in organizacija dela so:

1. Operacija prijateljstvo. Cilj je pribliZevanje in informiranje ,,cestnih pankrtov”
ter delavcev programa. Prvi del ,,prijateljstva” so no¢ni obhodi po mestu,
kjer skupina treh ali §tirih ljudi isCe ,gallade” (gnezda) gaminesov, se jim
predstavi, se z njimi pogovarja ter jim ponudi topel kakao, ki ga nosijo s
seboj v termos steklenicah. Ponudijo jim obZasne izlete v okolico mesta,
piknike ali obisk kakih organiziranih iger (drugi del). V revnem delu mesta
vzdrzujejo delavei programa ,,Dvorisce™ (tretji del), kamor lahko pridejo
gamines ¢ez dan. Tam se lahko oprhajo s toplo vodo, dobijo enostavne
zdravstvene usluge (posipanje proti bolham), pijejo redko juho in se igrajo
kaksne igre.

2. ,Liberija” je ime hiSe, kjer so kopalnice, majhna kuhinja in skupna spalnica
za kakih 50 otrok. Gaminesi, ki so v prvi etapi razvili minimum motivacije
za sodelovanje, sklenejo z delavci Liberije dogovor, da bodo 30 noci zapore-
doma prespali v tej hisi. 30 prespanih nodi je namre¢ pogoj, da lahko vstopi-
jo v naslednjo etapo. Vzgojni cilj te faze je uvajanje postopnosti v omejeva-
nje otrok in njihovo privajanje na sklepanje kompromisov.
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Otroci, ki so navajeni na §irino in svobodo ceste, namre¢ v Liberiji §e vedno
ohranijo dnevno svobodo; $e ve¢, obdrzijo tudi svoja mamila (pretezno
kokain) in oroZje, ki ga morajo pri vhodu v Liberijo shraniti' v omarico in ga
lahko naslednje jutro spet vzamejo. Vzgojne zahteve v Liberiji se kazejo v
toénosti prihoda (po dologeni uri vrata zaklenejo), v obveznem sodelovanju
pri ritualu veZernega obroka, pogovarjanja, igranja ter v nocnem spanju v
postelji.

. Otrokom, ki uspesno prehodijo prej$njo etapo, je dovoljen vstop v ,,Bosco-

nio”. Ta etapa pomeni nam §$e najbliZjo obliko ,vzgojnega zavoda™, torej
razmeroma zaprte ustanove s popolno organizacijo celotnega dneva, z raz-
meroma zaprtimi vrati, skupinskim Zivljenjem in podobnim. Cilj te etape je
personalizacija in individualizacija odnosa in posameznika. Dnevne aktiv-
nosti obsegajo $olanje, delo in rekreacijsko-skupinsko Zivljenje. V tem Casu
se razvijajo osnovne higienske navade in spretnosti, opismenjevanje, 0snovno
uvajanje v proces dela. Otroci tu razvijajo §e v razmeroma neposredno direk-
tivni atmosferi skupinsko Zivljenje, kodificirajo skupinske norme poguma in
podobno.

. Proti koncu prejSnje etape osnovnega vkljucevanja v skupinsko Zivljenje se

otroci vkljudujejo v ,.tecaj za vodje”. Ta teCaj je v bistvu priprava za vstop
v naslednjo fazo, v samoupravo, v Zivljenje v naselju, ki se imenuje ,,Repub-
lika otrok™. Vsebina te¢aja zajema nekakino osnovno drzavljansko vzgojo,
seznanjanje s strukturo vodenja in upravljanja te republike, seznanjanje z
ustavo republike otrok ter usmerjanje Zivljenja v njej. Izku$nja samoupravlja-
nja naj bi pomenila izkudnjo vodenja.

Republika otrok je v Casu mojega obiska Stela 500 otrok. Zivijo v ,eno-
druzinskih” hidah, v vsaki hisi po 16 otrok. Izdelano imajo upravno struk-
turo republike: prebivalci vsake hise izvolijo svojega vodjo, vsi vodje skupaj
predstavljajo svet vodij.

Vsi prebivalci republike pa izvolijo Zupana, ki oblikuje svojo vlado: sekre-
tarja za delo, sekretarja za zdravje, sekretarja za nastanitev in bivanje, sekre-
tarja za Solstvo ter sekretarja za pravosodje. Vlada je odgovorna za organiza-
cijo posameznih omenjenih podrogij Zivljenja v republiki, nadzoruje pa jo
svet vodij hisk. V republiki obstajajo predpisane dolznosti in pravice. Dolz-
nosti obsegajo sodelovanje pri koristnem delu, Solanje, izmeni¢no sodelova-
nje v vodstvenih funkcijah ter spoStovanje ustave; pravice pa so: pravica do
hrane, enkrat na tri mesece pravica do nakupa nove obleke, pravica do
volitev, do pritozb, pravica imeti v primeru kriitve ustave pravicen sodni
postopek itd.



Delitev dobrin nad zagotovljenim nivojem usmerja sistem internega denarja.
Glede na posameznikovo prizadevanje, kvaliteto in trajanje dela (poleg merlji-
vih uéinkov dela), delovne skupine svojim ¢lanom razdeljujejo dolo&eno vsoto
internega denarja, s katerim otroci bodisi kupujejo dodatke k hrani, dodatno
obleko ali pa interno valuto zamenjajo v uradno valuto Kolumbije, pese. V
republiki so banka, bife, trgovina, skups§éina, dvorana za skupnostne sestanke,
koncertna dvorana — gledali§¢e itd. V vseh teh poslopjih delajo otroci sami, v
skladu z razdelitvijo zadolZitev.

Sola obsega osnovno $olanje (5 letnikov) in srednjo $olo (6 letnikov). U&enje
poteka v majhnih uénih skupinah (6—8 ucencev), izrazito v obliki skupinskega
dela. U¢na snov in metodika pouka nista strukturirani formalno glede na pred-
mete oziroma razrede, temvel glede na vsebino in priloZnostne dogodke in
zaposlenost v republiki. U¢ne ravni uéencev v eni skupini so razmeroma hetero-
gene, ucenje pa poteka izrazito kot so-uCenje in so-poudevanje ucencev med
seboj. Skupina mora kot celota obvladati doloGene uéne vsebine, da lahko
napreduje.

Delo v delavnicah je usmerjeno k specializaciji v posameznih usmeritvah. Delo
naj bi bilo tu Ze deloma produktivno in naj bi usposobilo otroke za bo}j ali
manj popolno obvladanje tehnolofkega procesa za izdelavo doloéenega pro-
izvoda.

5. Zadnja etapa se imenuje ,,Mladinska industrija”. Aspekt samoupravljanja tu
zajema tudi obvladanje enostavne materialne reprodukcije. Skupina mlade-
nicev v tej etapi proizvaja za trg, z izkupi¢kom krije stroSke svojega bivanja
in prehranjevanja, organizira delo (in deloma $olanje) ter varluje za Cas
odhoda. Mladinska industrija zajema kmetijska in obrtniSka dela.

Carlos Lara mi je povedal, da prihranki po enem letu dela zadostujejo vsaj za
§tiri mesece Zivljenja v mestu. Otroci odhajajo iz republike, ko so stari okrog
18 let. Program naj bi jim pomagal tudi osnovati svojo delavnico (v smislu
know-how, ne v finanénem smislu), veliko pa se jih po izhodu iz programa
vpiSe na univerzo.

Prek celega dneva obiskovanja opisanih etap nisem videl tako reko¢ nobenega
odraslega ¢loveka. (Edini ,,odrasli” ljudje so bili: kuharice, ,,direktor”, ki naj
bi imel opravka predvsem z ,,raduni”, enkrat pa smo videli dve starej§i nuni, ki
sta bili tudi zaposleni s tehnié¢nimi opravili. Z vsemi so bili Carlos Lara in drugi
prisotni fantje zelo prijazni, vendar v stiku ni bilo Zutiti, da bi §lo za odnos
kake nadrejenosti oziroma podrejenosti; §lo je bolj za odnos med dvema
funkcionalno razdeljenima vlogama.)
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Carlosa Laro sem v zadetku $e spraSeval, koliko vzgojiteljev dela v pe.samezni
od his. Vedno mi je odgovarjal, da nobeden. Med ogledom sem stezka zaCenjal
verjeti (0 &emer sem pozneje spraseval Se druge strokovnjake, nepovezane s
tem programom), da vsa ta struktura deluje brez odraslih strokovnjakov in
vzgojiteljev. Carlos Lara mi je povedal, da v zadnjih dveh fazah celotna dejav-
nost poteka v smislu notranje organizacije skupnosti otrok: vedno obstaja
struktura vlog in odgovornosti, v skladu z ustavo republike, po kateri se funk-
cije razdelijo, nato pa se zahteva odgovornost za njihovo izpolnjevanje. Doda-
ten vidik organizacije pa je, da priGakujejo od vseh otrok, da po zakljucku
programa eno leto delajo za program. V zgodnejsih etapah programa delajo
predvsem kot mentorji skupin (ki $e niso organizirane samoupravno), v zadnjih
dveh fazah programa pa delajo predvsem kot ugitelji oziroma organizatorji
uénih skupin in delavnic.

Se vedno zacuden, da ni vzgojiteljev, sem jih hotel najti po vsej sili in sem
svojega sogovornika vprasal, ali lahko fantje, ki uspe$no koncajo program,
kasneje za stalno ostanejo v programu kot delavci, se tam zaposlijo. Carlos
Lara mi je zatrdil, da to ni mogoé&e iz dveh razlogov: za program je ceneje,
de fantje svojo vzgojo ,,odsluzijo” z enoletnim razmeroma slabSe placanim
delom, po drugi strani, ki je 8¢ vaZnejSa, pa bi taki stalni vzgojitelji s tem
odvzeli moznost drugim fantom, da bi sami bili vzgojitelji. Proces ustvarjanja
,novega Cloveka” se namre¢ zaklju&i Sele s tem, ko fantje prevzamejo tudi
najodgovornejse vloge v programu.

Solanje poteka v pospeSenem tempu, in kot sem lahko ocenil, s koncentrira-
nim programom obvladovanja predvsem bistvenih vsebin (branja, pisanja,
radunanja, zgodovine in druzbene ureditve Kolumbije). Na ravni osnovne Sole
so ucitelji izkljuéno ,,gojenci” programa, v srednji Soli pa za specializirane
predmete (fizika, kemija) prihajajo zunanji profesorji. Carlos Lara mi je po-
vedal, da je pri njih zakljugena srednja Sola uradno priznana, eprav je drZava
v njihovem primeru naredila s tem izjemo v smislu zniZevanja formalnih krite-
rijev presojanja ustreznosti izobrazbe. Na moje presenecenje so mi tudi zunanji
strokovni delavci brez ‘izjeme potrdili, da je uginkovitost $olanja v programih
o&eta Nicoloja neprimerljivo veéja kot ucinkovitost Solanja v katerem. koli
drugem zavodu.

Z obiska opisanega programa sem odhajal temeljito zaduden: kako je moZno,
da program Zivi, se obnavlja in dosega dobre rezultate ob tolikSni samostojnosti
otrok, oziroma brez neposrednega stalnega vpletanja odraslih — vzgojiteljev?
Nadalje me je stalno navdajalo zaudenje ob pogovoru s 16—17-letnim Carlo-
som Laro (bil je tipien mozoljast mladostnik), ki mi je znal izredno uravno-
teZeno in primerno odgovoriti na vsa vprafanja in ki se mu je oéitno poznalo,
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da Zivi s tem programom, da ga pozna, da je zanj odgovoren, da je v stikih z
mlaj§imi ,,gojenci” komunikacijsko odprt in da uZiva med njimi zaupanje, ki ne
temelji na strahospostovanju ali razliki med formalnimi vlogami. Carlos Lara je
v pogovoru z menoj pokazal nezgresljivo poznavanje narave svojega programa v
tem smislu, da je za vsako stvar, ki sem jo lahko v enem dnevu vprasal, vedel,
zakaj je prav taka in ne drugacna, ali je dobra, ali jo bo treba spremeniti itd.
Pri tem pa se ni nikoli skliceval na zunanje avtoritete, strokovne teorije ali
avtoritete, kot se mi je dogajalo pri obiskih drugih zavodov. Ob tem sem Se
spoznal, da konéuje tretji letnik srednje Sole, ter da je bil od ,vlade” izbran
za &loveka, ki bo obiskovalcem razkazoval program. Med obiskom me je Carlos
predstavljal tudi drugim nosilcem vlog v republiki, s katerimi sem se prav tako
lahko temeljito in odgovorno pogovarjal.

Ceprav med obiskom nismo sredali oGeta Nicoloja in v pogovorih ni bilo
opaziti kakrinega koli njegovega malikovanja ali sklicevanja nanj, pa sem
dobil ob&utek, da je oe Nicolo za program zelo pomemben. Otroci so ga
brez izjeme poznali, povedali so mi, da se oge Nicolo obCasno udelezuje
vaznei§ih sestankov v republiki ter da v primeru potrebe vsko¢i v usmerjanje
#ivljenja v programu. Poleg njega so omenjali Se njegovo sestro. Iz pogovorov
z zunanjimi strokovnjaki pa sem zaslutil, da je o¢e Nicolo morda Se bolj po-
memben v smislu zunanje strukturiranosti programa zaradi svojih odnosov z
zunanjim svetom. Ta aspekt zajema vsaj dve pomembni stvari: financiranje
programa in politic¢no podporo programu v Kolumbiji. V obeh ozirih je oCe
Nicolo zelo pomembna in moéna figura. Program le deloma financira Kolum-
bija, ve¢ino sredstev dobijo iz tujine, iz reda Salezijancev.

Med obiskom sem bil in e danes ostajam zacuden, kako je mogoce, da opisani
program Ze veé kot deset let deluje in se razvija. Odgovor na to vprafanje sem
si poskusal izoblikovati s pomo¢jo ve¢ domnev, ki pomenijo tudi moje poskuse
celovitejSe ocenitve programa v njegovem druzbeno-ekonomskem kontekstu.

Iz kroga tudi pri nas poznanih argumentov in kriterijev ocenjevanja sem povzel
domnevo, da program morda sprejema le zelo selekcionirane otroke. Deloma
me je Carlos Lara v tem mnenju podprl, ker je povedal, da duevno zaostalih,
dusevno bolnih ali telesno invalidnih (te oznake so bile bolj moje kot njegove)
otrok ne sprejemajo. Povedal je tudi, da kakih 19 od 20 otrok, ki se enkrat od-
logijo sprejeti program 30 no¢i(Liberia), uspesno gre skozi vse etape programa,
vendar pa po njegovi oceni le kaka tretjina otrok, ki jih spoznajo na cesti,
poskusi prvi korak v Liberio. Pa vendar tudi za te otroke (med katerimi je bil
pred ¢asom tudi Carlos Lara) velja, da so pri kakih 7, 8 ali 9 letih dokonéno
zapustili druZino ter do vstopa v program (pri 12—14 letih) Ziveli samostojno
na cesti, prezivljajo¢ se s krajo, ter obiajno brez slehernega Solanja. (Pri tej
domnevi, ki se nanafa na bio-psihi¢ne znaéilnosti otrok, je treba morda Se
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dodati trditev, ki sem jo velikokrat sliSal: da juZnoameri§ki otroci za kaki dve
leti prehitevajo bio-psihiéni razvoj evropskih vrstnikov.)

Drugo domnevo o uspe$nosti programa sem nadel v splonej§ih kolumbijskih
razmerah, ki pomenijo zares neusmiljeno okolje za prezivetje in razvoj otrok.
V primerjavi s temi razmerami ponuja program oceta Nicoloja dolgoroéno zelo
ugodno osebno perspektivo, s postopno strukturiranostjo, ki ustreza otrokovim
postopoma se razvijajo¢im moZnostim lastne aktivnosti. Ob tem premiSljujem,
da je lahko zares uspe§en odgovor na socialno in osebno ogrozenost v vzposta-
vitvi pozitivne osebno-druzbene perspektive, vendar pa ob spremljajocem
znanju in sposobnosti posredovanja in organiziranja take perspektive za posa-
meznika.

Tretji odgovor najdemo v vrednostni nasiCenosti in skladnosti programa. V
programu sem videl mo&no vero v ustvarjanje novega ¢loveka in nove druzbe,
vendar brez nasilne indoktrinacije, ki s seboj nosi velik razkorak med deklari-
ranim in stvarnim. V opisanem programu pa je bila stvarnost tista, o kateri so
mi pripovedovali in ki so jo starejdi in mlajsi ,,gojenci” v enaki meri Ziveli in
soustvarjali. In bolj§a kvaliteta te stvarnosti v primerjavi s sicerSnjo druzbeno
stvarnostjio Kolumbije (ta bolj§a kvaliteta je bila sicer ustvarjena z denarno
pomo¢&io iz tujine) ni vodila v ustvarjanje sekte, ki bi morala biti v sovraznem
odnosu z okolico. Nasprotno, med morebitnimi ideolodkimi podstavami sem
naletel le na poudarjanje vere v &loveka ter v poudarjanje potrebnosti sposto-
vanja ustave republike. Program sam pa tudi ni prav ni¢ omejeval odhodov
gojencev v mesto, saj so ob nedeljah izhodi prosti in je drzalo, kar je rekel
Carlos Lara, namreé, da v druge ustanove zlahka pride§, tezko pa iz njih gres,
medtem ko za njihov program velja ravno obratno.

Cetrta domneva je morda najdrznejia, vendar se mi zdi, da v veliki meri poja-
snjuje — v povezavi z ostalimi domnevami — presenetljivo samoupravljanje
otrok brez odraslih vzgojitelijev. Domnevam, da razmeroma vecja ,anarhic-
nost™ druzbenega Zivljenja obenem z zmanjSanimi moZnostmi nadzora drZav-
nih ustanov nad posameznikom (ter torej tudi nad otroki) odpira vecje moZno-
sti posameznikovih (ter tudi otrokih) vedenjskih in drugih odlocitev. Te
odloéitve so lahko seveda ,,dobre” in ,,slabe”. Velja svobodnost odlocitve pa
daje tem odlogitvam vecjo teZo in vpliva na vedjo odgovornost oziroma moti-
vacijski pomen odlogitve. Motivacija pa je za samoupravljanje, kot se prakticira
v Republiki otrok, zelo pomembna.

Naj to nekoliko abstraktno razmiSljanje osvetlim s primerom. Carlos Lara je
povedal, da se velikokrat zgodi, da otrok, ki poskusi 30 noci prespati v Liberii,
tega ne zmore in recimo po desetih nodeh zapusti to etapo programa. Nato ga
na primer eno leto videvajo na cesti drogiranega, prezivljajocega se s prostitu-
cijo, ropi in podobnim. Cez leto dni pride spet poskusit, uspesno gre skozi vse
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etape programa ter postane eden od najboljsih mentorjev mlajSim fantom. Taka
pot v nasih razmerah pa¢ ne bi bila mogo&a zaradi vecjih moznosti druzbenega
nadzora, ki otroku ne bi dopuiéale dodatnega leta asocialnega vedenja, v kate-
rem bi lahko (lahko pa tudi ne!) dozorel za odlocitev za vstop v program.
Svobodnost otrok, da program zapustijo, zavedanje dolznosti, ki jih sprejemajo
v programu ter zavedanje razmeroma dobrih perspektiv, ki jim jih program
odpira, predstavljajo skupaj izredno moéno socializacijsko podrocje, na kate-
rem je moZna tudi razmeroma velika samouprava otrok.

Program oé&eta Nicoloja je po mojem mnenju najustreznejsi odgovor na proble-
me ,cestnih pankrtov” v danalnjih kolumbijskih razmerah. Zaradi velike
drugaénosti med njegovo in nafo prakso ostajam ob njem zaZuden $e danes.
Medtem pa postaja ta program vzor, ki ga posku$ajo posnemati tudi novejsi
drzavni programi v Kolumbiji in bratje iz reda Salezijancev v Braziliji in Vene-
zueli.

Opomba: Pisni in slikovni material in tudi naslovi programa so na voljo pri
piscu tega prikaza.
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VZGOJA K USTVARJALNOSTI —
STVARNOST DJECJEGA DOMA V
KARLOVCU

OKROGLA MIZA
pogovor vodil: Franc Imperl

Dje¢ji dom ,,Vladimir Nazor” v Karlovcu je vzgojna ustanova v okviru social-
nega skrbstva. Je eden od petindvajsetih tovrstnih domov v Hrvatski, kamor
posiljajo predvsem otroke, ki so tako ali drugace socialno ogroZeni, med
njimi pa tudi posameznike z manj§imi vedenjskimi tezavami (podobno vlogo
imata pri nas mladinski dom Mal¢i Beli¢ v Ljubljani in mladinski dom Tone
Kozel v Framu pri Mariboru). Dom je bil odprt 1. 1. 1966.

Osnovna naloga doma je oskrba in vzgoja otrok in mladostnikov ter posredno
ali neposredno zagotavljanje osnovnega in usmerjenega izobraZevanja, delov-
nega usposabljanja in zdravstvene zai¢ite. To funkcijo opravlja dom vse do
zagotovitve osnovnih razmer za Zivljenje in delo otrok v sklopu lastne druZine,
rejniske druZine ali dokler mladostniki ne zaZivijo samostojno Zivljenje ali pa
je zanje kako drugace poskrbljeno. ‘

Dom je v centru mesta v dvonadstropni stavbi z osmimi samostojnimi stano-
vanji. K tej stavbi je bil v zadnjem &asu dograjen Se prikljuéek s prostori, na-
menjenimi predvsem za razne oblike dela in rekreacije.

Razvojni program predvideva $e nadaljnjo posodobitev stanovanj.

Dom pa uporablja $e naslednje objekte:

— hiSo z gospodarskimi objekti, vinograd, sadovnjak in vrtove v predmestju
Karlovca, v 4 km oddaljenem Borlinu;

~ vikend hi8ico v 12 km oddaljeni vasi Vukmanié¢ in sadovnjak s 600 jabljanami;

— poéitniski dom na morju (Turanj pri Biogradu n/m);

— galerijo ZILIK v Radi¢evoj 13 v Karlovcu.

V domu Zivi okoli 80 otrok in mladostnikov obeh spolov od 3. leta pa nekateri
vse do osamosvojitve. Skoraj 50% vseh otrok je iz obé&ine Karlovac.
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Zaradi odprtosti se vkljuguje v delo in vzgojo otrok v domu tudi veliko Stevilo
zunanjih sodelavcev in prijateljev. Temu primerna je celotna atmosfera v usta-
novi, kjer je Se posebno &utiti vkljuéenost doma v SirSo druzbo in zunanje
druzbe v dom.

Razlog za to okroglo mizo pa je predvsem dvojen. Najprej je to aktivno vzdusje,
obilica vsebin, ki jih ustanova nudi, da bi razvijala ustvarjalnost mladih Jjudi. To
je velika posebnost in odlika te ustanove. Drugi razlog pa je tradicionalna zim-
ska likovna kolonija (ZILIK), ki jo dom organizira Ze trinajsto leto po vrsti. To
je srecanje likovnih ustvarjalcev, mojstrov opida in dleta z otroki, odvija pa se
teden dni med zimskimi poé&inicami. Umetniki prihajajo iz Jugoslavije in tujine,
prebivajo skupaj z otroki, ustvarjajo umetniSka dela, ki ostanejo domu. Tre-
nutno imajo Ze prek 700 eksponatov priblizno 200 umetnikov. Po mnenju
strokovnjakov je to izredna zbirka sodobne likovne umetnosti pri nas. Celotna
zbirka je Ze pod spomeniskim varstvom.

Na$a triclanska skupina, ki je 25. januarja letos obiskala dom in ZILIK, se je
lahko o izjemnem vzdu§ju tudi sama prepri¢ala. Letos je bilo prisotnih okoli
20 umetnikov.

Pogovora za okroglo mizo smo se udeleZili: Petar Car, ravnatelj Djetjega doma
v Karloveu, Visnja Car, vzgojiteljica v Dje¢jem domu, Franc Imperl, vzgojitelj
v Stanovanjski skupnosti vzgojnega zavoda Logatec v Ljubljani, Alenka Kobolt,
psihologinja v vzgojnem zavodu Smlednik, in Vesna Lavrisa, vzgojiteljica v
vzgojnem zavodu Smlednik.

IMPERL: Malo prej sem se pogovarjal z udelezencem vade likovne kolonije,
Petrom Grgcem, slikarjem iz Karlovca. Pripovedoval mi je o vrsti sekundarnih
efektov te kolonije. Ne gre torej samo za to, da bi napolnili stene doma z umet-
niskimi slikami in storitvami. Prav tako ni odlocilno, da bi se otroci v tednu
likovne kolonije pribliZali svetu umetnikov in skupaj z njimi ustvarjali. Gre $e
za vrsto drugih ciljev, kot so npr. osebni kontakti, ki se negujejo potem celo
leto prek obiskov otrok pri slikarjih na domu in prihajanja umetnikov, e pred-
vsem iz Karlovca, v dom skozi celo leto. Prisotnost likovnikov iz Karlovca je
tako v prostoru za likovno dejavnost v domu skoraj dnevna. Tako prihajajo
umetniki v svojevisten odnos in kontakt z otroki.

Visnja CAR: Ne pomeni nam toliko materialna korist, ée kdo prinese sliko in
nam jo podari, mnogo ve¢ nam pomeni, da sliko ustvarja pri nas. Ko potem ta
slika visi v otrokovi sobi, ima otrok zaradi doZivetja z umetnikom do slike
doloéen emocionalni odnos. Npr. izvedli smo anketo z vprasanjem: , Kateri od
umetnikov ti je najbolj v8e?” Iz odgovorov smo razbrali, da ne gre za likovni,
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umetniski vidik, temve¢ povsem ¢&loveski, osebni. Otroci namrec vedo, da so ti
umetniki njihovi prijatelji. Najpomembnejsi je njihov ob&utek, da nekoga ima-
jo, in to ne samo danes, temveé tudi jutri in pozneje. Vedeti moramo, da so se
ljudje, s katerimi so imeli otroci v preteklosti tesnejse stike, pogosto menjavali.
Sedaj pa npr. Ze trinajsto leto prihaja Katja (ime ene od likovnic, udelezenke
likovne kolonije), njihova Katja. In to je bistveno. Ne toliko izdelki, temve&
¢lovek, v katerem vidijo prijatelja. Ce bi jih vprasali, kaj jim je ljubse, slika ali
likovnik kot ¢lovek, prijatelj, potem bo vsak odgovoril, da mu je ljubsi likovnik
kot prijatelj.

Gojenec iz naSega doma in eden od likovnikov sta se tako povezala, da mu je
umetnik zagotovil po koné¢ani Soli pomoé¢ pri iskanju sluzbe in stanovanja.
Torej pri tem delu nismo sami niti ga ne bi mogli v celoti opraviti. Imamo tudi
ved primerov, da se dologeni otroci v trenutkih stiske obrnejo na katerega od
teh umetnikov ali na druge zunanje sodelavce. Ta svet, ki se ukvarja z otroki, je
tako bistveno §irsi.

IMPERL: Katere so ideje, principi, ki stojijo za vsebinami, v okviru katerih
‘izvajate svoje celotno delo?

Visnja CAR: Osnovni princip je, da naj otrok Zivi v ustvarjalnem okolju. Tako
bo tudi sam lahko postal ustvarjalen &lovek, ne pa potrosnik. Ce Zeli to doseéi,
mora imeti ustrezne izkuSnje. Zato animiramo vse kreativne ljudi, ne samo
umetnike. Lahko je mojster iz tovarne, lahko je delavka, ki je pri svojem delu
ustvarjalna in zavzeta. Otroka ne smemo oddaljevati od ustvarjalnega Zivljenja.
Otrok si mora na tej osnovi pridobivati lastne izku8nje. To je osnovni princip.

Petar CAR: Ne skrb zanj, temved njegova lastna aktivnost. Biti dober vzpod-
bujevalec dela pomeni, da ne smemo biti pred otrokom nikoli brez dela in brez
interesa do dela, to pomeni stalno afiniteto ali interes do dela. Ce vi delate, bo
otrok tezko ostal dlje Casa brez dela. Prav gotovo, v Zivljenju mladih obstaja
tudi brezskrbna igra. Toda bistvena je celotna atmosfera, ki mora biti spodbu-
jevalna, kreativna, odgovorna. Hode§ noces, tudi otrok nato pade v ta svet
odgovornosti in kreativnosti. Tako se v njem razvijajo doloene vrednote.

Povedal vam bom primer, ki to dokazuje. Nekateri otroci zelo cenijo Gregorja
(kipar, prav tako udeleZenec likovne kolonije). Na vprafanje, zakaj ga tako
spostujejo, imajo radi, smo dobili odgovor, ki nas je vse presenetil. Cenijo ga
ne zato, ker dela najlepSe skulpture, kipe, temve&, ker se od vseh najbolj trudi,
ker vztrajno dela. Pojavila se je torej nova kvaliteta. Otroci vidijo Zulje, napor
in to jim postaja vrednota. Clovek velikokrat enostavno ne more predvideti
dologenih rezultatov. Vzgojitelju enostavno sprotno primanjkuje informacij o
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razvoju otroka, vsega ne doume, potem pa kar naenkrat uvidi razvoj nekih
vrednot. Tako je kar naenkrat petim, Sestim otrokom vSe¢ Gregor, ker se tako
trudi.

IMPERL: Vsako leto organizirate zimsko likovno kolonijo, ki naj bi po svoje
prispevala k spodbujanju te kreativnosti. Kako pa Se sicer prakti&no spodbujate
kreativnost mladih?

Visnja CAR: Otroku se ne sme vse oblikovati, nuditi. Dati mu je treba moz-
nost, da sam menja konkretno situacijo. Ce mu danes vse damo, bo to pri¢ako-
val tudi jutri. Ostal bo stalni konsument socialne pomo¢i. Potrebno je ustvarjati
take situacije, da lahko sam ustvarja. V tem smislu dajemo velik poudarek na
delovno vzgojo v vseh oblikah, npr. nadi otroci izdelujejo razne predmete in te
potem prodajajo v mestu, Enako ravnamo v gospodarstvu: imamo svoj vrt, svoj
sadovnjak. Otroci skupaj z nami na ta na¢in ustvarjajo dohodek, ki je rezultat
njihovega in naSega dela. Nismo torej usmerjeni toliko v to, da smo potrosniki,
temve¢ predvsem ustvarjalci, ki ne &akajo samo na pomo¢. To je osnovni
princip.

Mi sicer moramo nuditi otrokom ustrezne mozZnosti za delo, bodisi na uénem
podrocju ali v gospodarstvu, ali v delavnici pri naSem mojstru ali pri nasi
otroski negovalki. Skratka, ustvarjamo moZnosti, da otrok predvsem ustvarja,
deluje, ne pa samo ¢aka na tujo pomoc.

Petar CAR: Kot veste, je pri nas dohodek odvisen od ,glav”, od $tevila otrok,
ki jih imamo v domu. Ve¢ otrok — ve¢ denarja, ne glede na to, da je Stevilo
delavcev v domu vedno enako. To seveda ni ustrezen nacin. Vidite, s svojim
delom pa mi to anomalijo na neki nacin odpravljamo, saj z lastnim delom
ustvarimo tretjino celotnega dohodka ustanove.

Visnja CAR: Tako npr. nasi otroci izdelujejo celoten propagandni material za
veleblagovnico v mestu.

Petar CAR; V letu 1985 smo ustvarili z lastnim delom ¢éez milijardo in pol
(starih) dinarjev, kar nam omogoGa ekonomsko neodvisnost. Otroci si tako
zastuZijo tudi televizijske in radio sprejemnike, opremo. Ce ne bi sami delali,
vsega tega gotovo ne bi imeli. Tako je tudi sad dela, efekt dela eden od motivov
za nade celotno, h kreaciji in delu usmerjeno atmosfero.

IMPERL: V institucijah in v vzgojnem procesu nasploh govorimo o vrsti zuna-
njih motivov, neke vrste prisil, ki spodbudijo mladega ¢loveka k doloceni aktiv-
nosti. Pri tem je seveda pomemben prehod oziroma preras¢anje teh zunanjih
motivov v notranje motive pri otroku — gre za oblikovanje vrednot. Kaksne so
na tem podrocju izku$nje pri vas?
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Petar CAR: To je zahteven proces. Obstajati mora temu primerna klima odgo-
vornosti. Otrok in delavec v domu morata vedeti, da mora biti soba ista, da
papirju ni mesto na tleh, da je treba narediti to ali ono. Ce vse to mora biti in
ko to preide v nas kot neka potreba, potem tu ni ve¢ prisile, temve¢ normalna
posledica. Ce je zid umazan, ga je pa¢ potrebno prebeliti. In to brez kakinega
posebnega nagrajevanja, Ce gre za podrocje dela, za katero je Ze tako in tako
odgovoren neki delavec ali otrok sam.

Visnja CAR: Veliko je v tem smislu pri nas Ze vtkanega v sam sistem. Npr. za
sobotno in nedeljsko deZurstvo sta vsakokrat odgovorna dva vzgojitelja, vendar
ne delata sama. Vsako nedeljo sodeluje ve& otrok. DeZurna vprasata, kdo Zeli
to nedeljo sodelovati pri deZurstvu. Tako se jih vedno javi pet ali Sest, ki prevza-
mejo del nalog, ki bi jih moral sicer opraviti deZurni vzgojitelj ali pa bi zaradi
obseZnosti dela moralo biti ve¢ vzgojiteljev. Tak otrok je za to delo tudi
ustrezno placan, za razliko od drugega, ki niCesar ne dela in ostane zato tudi
brez dodatnega dohodka. Vsaka naloga, delo je tako skupen cilj vseh nas. Bolj
bomo delali, sodelovali, ve¢ bomo prihranili, ve¢ dobrin bomo od tega imeli.
Tu pa pride ponovno v ospredje tisto, kar sem Ze prej dejala. Jaz kot vzgoji-
teljica moram biti pri tem prva, biti moram zainteresirana, videti moram delo
in biti nosilka interesov. Ce bodo otroci vse to videli, dozivljali, mi bodo prej
ali slej tudi sledili. Gotovo, v zaCetku bodo iskali tisoC in en razlog, da tega ne
bi delali. Toda na ta naéin ga postavim v funkcijo odgovornosti. Morda pri tem
interpretiram, da npr. ni bilo ,fair”, da sem morala v3eraj sama nekaj delati,
nekam sama iti. Prav gotovo bo otrok prej ali slej tudi sam zacel delati, od3el z
mano. ..

Petar CAR: Veste, nam so prigovarjali, ¢e§ da ni pedagosko, da otrokom plagu-
jemo dologene storitve. Toda mi menimo, da otrok mora vedeti, mora se na-
uciti, kako priti do denarja, da denar ni od hudi¢a, temve& rezultat dela. Mi
imamo v pisarni samo dve usluzbenki. Zaradi tega imamo teZave s SDK. Ni
problem dobiti dobro tajnico, toda zakaj, ¢e imamo v hisi dekleta, ki lahko
fantasticno opravijo dologene pisarniske naloge. In za to jih tudi pladamo.
Sicer so ovire, bariere, kako to izpladati, toda ez vse to gremo, &e gre za nas
osnovni princip: zakaj iskati delovnega Cloveka zunaj, e lahko to delo opravi
kdo od znotraj. Ce opravlja zahtevno delo, naj bo zanj tudi nagrajen.

IMPERL: Pod pojmom integracija vse preve razumemo vkljudevanje otrok
in mladostnikov v zunanji svet, v razmere realnega Zivljenja. Najvedkrat pri
tem pozablijamo, da gre istoasno tudi za obraten proces, za vkljudevanije
zunanjega sveta v dejavnost doma oziroma vzgojne ustanove. Mislim, da ste
prav na tem podro&ju pri vas ogromno naredili.

Visnja CAR: Da, to je osnova, da smo dosegli to, kar imamo danes. Nismo
se zapirali skupaj z na§imi problemi. Ze od samega zaGetka smo v delo nase
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institucije vkljucevali vse tiste, ki so nam oziroma otrokom kakor koli Ze
mogli pomagati. To je neke vrste interakcija. Mi sami smo se vkljucili v
okolje, nasa vrata pa smo na steZaj odprli tudi drugim. Po eni strani je na$
cilj, da otrok ne bo 24 ur v domu, da ga torej &im ve¢ vkljué¢imo v okolje.
Po drugi strani pa moramo oblikovati v domu &im veé takih vsebin, ki ne
bodo namenjene samo nasim otrokom, temveé §irSemu okolju.

Petar CAR: Mislim pa, da so vzgojne institucije danes Se vedno preve¢ zablo-
kirane. Res je, da je omogoleno prepletanje, sodelovanje otrok ustanove z
okoljem. Vendar je to premalo. Morale bi biti Se §irSe druZbene, objektivne
moZnosti vkljuéevanja okolja v na§ prostor. Tezko je delati samo z notranjimi
ljudmi. Zato je treba vkljuéiti tudi zunanje v na$ prostor. PriSel je npr. vdom
zdravnik in podarili smo mu eno od slik naSe likovne kolonije, nato je Se
veCkrat priSel. Danes je Ze tako reko& na$ hisni zdravnik izven sicer kakrSnega
koli formalnega programa. Ta zdravnik je potem sam naSel moZnost, da lahko
v okviru svojega delovnega Gasa dela tudi pri nas. Prepri¢an sem, da obstaja
§e veliko drugih moZnosti. Podobno je npr. z na§im gospodarstvom in vkljuce-
vanjem agronomov. Ko smo bili z likovniki ZILIK na obisku v neki tovarni,
sem se javno zahvalil in povedal, kako je to lepo, da je dalo podjetje za organi-
zacijo likovne kolonije deset starih milijonov. Nakar mi pravi direktor, da
sploh ne izkoristimo vsega, kar bi lahko dobili. Omenim mu, da bi potrebovali
kultivator. Direktor pa mi odvrne, da to vendar ni ni¢ za njihovo ogromno
organizacijo. Pridem naj in bom dobil. Verjetno gre za problem kontaktov,
prikazovanja naSega dela navzven. Mi se pa najveckrat zapremo v ustanovo in
¢akamo, da nam neka asociacija (npr. sociala ali izobrazevanje) da denar.

IMPERL: Vsaka ustanova, Cetudi se trudi za &im vecje odpiranje, je neke
vrste ,,totalna” ustanova. Ima svoje norme, nad- in podsisteme, svoje vrednote,
nacin in stil Zivljenja. Zato je pomembno vpraSanje vkljugevanje otrok v real-
nost neposrednega Zivljenja, Zivljenja, kot ga bodo morali Ziveti po odhodu iz
vaSega doma.

Petar CAR: Zapiranje otrok v ustanovo in zapiranje vrat zunanjim dejavnikom
gotovo zavira oziroma Se dodatno obremenjuje otrokovo sicerSnjo zaprtost.
Otroci so doZiveli vrsto neprijetnih izkuSenj z ljudmi od otrodtva naprej. Vse
to ovira vkljuevanje v normalni svet, svet okolja. Ce za otroka skrbimo sami
mi, potem Se umetno dograjujemo otrokovo izolacijo od sveta. Taki gotovo
zelo teZko odhajajo v Zivljenje. Najprej zaradi tega, ker si ne predstavljajo,
kako bodo Ziveli sami s tistim nizkim osebnim dohodkom, drugi¢ pa, ker
zunaj nimajo konkretne Zivljenjske opore, ki bi jim pomagala prebroditi vsako-
dnevne tezave. Zato tezko odhajajo iz ustanove. Tudi mi imamo podobne
probleme. Zato praviloma presekamo bivanje otrok po kon&ani osemletki v
domu in jih enostavno vklju¢imo v dijaske domove. Na§ petnajstletnik seveda
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ne gre rad v dijaski dom, ker je le-ta precej drugacen od nase ustanove. Vendar
kako to izvedemo? V dijaskem domu je §e vedno na§, spremljamo ga, placuje-
mo mu oskrbo, in e pride do kratkega stika, se vkljuéimo. Npr. sedaj v zim-
skih poéitnicah so dijaski domovi prazni in tak mladostnik, ki sicer nima doma,
pride k nam. Prav tako je med letnimi pocitnicami. Mi imamo po¢itniski dom
na morju. Po kon&anem $olskem letu se lahko vklju¢i skupaj z nami v podit-
niski program na morju ali pa v naSe gospodarstvo. Med Solskim letom pa je
vkljugen v drugagno okolje, kjer je v veliki meri sam odgovoren za vsakodnevno
Zivljenje in se tako oddaljuje od nas. To preprecuje tiste Soke, do katerih pride,
ge Sakamo z odhodom iz ustanove tja do vojske. Kot vidite, podpiramo
postopno oddaljevanje oziroma vkljucevanje v realno Zivljenje. Prav tako ima-
mo nekatere udence srednjega usmerjenega izobraZevanja v razli¢nih druzinah
po raznih krajih Hrvatske, prihajajo pa ob vikendih v dom, Eeprav zanje center
za socialno delo ne pladuje ved. Prevzamemo tudi odgovornost, da bomo
otroka ali mladostnika v primeru kakSnega pomembnejega neuspeha v druZini
ponovno sprejeli v dom. Ves ta sistem razli¢nih poskusov vkljuéevanja v realno
Zivljenje se je do sedaj pokazal zelo uspesen.

IMPERL: Va3 dom je kar velik. Redno imate tu okoli 80 otrok. Tudi vzgojne
skupine so kar velike — od 10 do 14 otrok. KakSen razvoj naCrtujete v tem
smislu?

Petar CAR: Vzgojna u&inkovitost je odvisna predvsem od enotnosti pedagoske-
ga delovanja. Ce so vzgojitelji enotni v vzgojnem delovanju, potem lahko delu-
jejo celo v ve&jih vzgojnih skupinah in bo njihov efekt boljsi, kot &e bi razdvo-
jeni delali v manjsih vzgojnih skupinah. Pomemben je odnos med temi [judmi
in ne samo §tevilo. Drugo pa je aktivnost, vkljugenost. BrZ ko je ¢lovek v aktiv-
nem okolju, se s to aktivnostjo tudi sam menja.

Visnja CAR, Vprasanje je bilo verjetno zastavljeno tudi v tem smislu, ali lahko
velika kapaciteta ustanove zadovolji otrokovo potrebo po intimnosti. V Hrvat-
ski je bilo dolgo Casa prevladujoZe mnenje, da je kakrSna koli Ze druZina,
tudi razbita, boljsa od doma za otroke (mladinskega doma). Kolektivni vplivi,
kolektivna vzgoja naj bi bili nekaj slabega. Toda le-ta, &e vsebuje celo vrsto
razli¢nih vsebin, je lahko zelo uspesna. Po drugi strani pa je vzgoja otroka v rej-
niskih druZinah, ki nimajo veliko skupnega z otrokom, neuspesna. Bistvene so
torej vzgojne vsebine, ne pa velikost vzgojne skupine. Pri nas Stejejo vzgojne
skupine 10 do 14 otrok. Zanje je odgovoren en vzgojitelj.

IMPERL: Teoretiéno to velja, prakti¢no pa vidimo, da je v vzgojni ustanovi
tezko najti tako usklajene teame vzgojiteljev, ki bi zagotovili enotno delovanje
in nudili ne glede na velikost vzgojnih skupin za vse zadovoljive vsebine. Zato
se sodobni tretmani odvijajo predvsem v manjsih ustanovah in manjsih vzgojnih
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skupinah, kar samo po sebi povzro¢a manj mozZnosti za razhajanje, razvredno-
tenje in zgubljanje v §irokem prostoru zahtev in potreb.

Visnja CAR: Le bogastvo vzgojnih vsebin zagotavlja uspesnost dela. Otrok
mora imeti izbiro, s &im se bo ukvarjal v prostem ¢asu. Ni dovolj, da sem jaz tu
in imam pet otrok. Z njimi moram nekaj delati, se igrati, jih nekaj nauéiti. Ce
mu jaz ne morem zadovoljiti vseh potreb, npr. da pletem, riSem itd., potem
moram vkljuéiti v to zunanje sodelavce, ki bodo to zmogli.

KOBOLT: In kako jih vi vkljucite?

Visnja CAR: Npr. vkljuéujemo vojake, ki pridejo pomagat obdelovati polja, ali
udence usmerjenega izobraZevanja, ki imajo prakso in nam pomagajo pri indivi-
dualnem delu; umetniki iz Karlovca prihajajo skoraj dnevno k nam in se vklju-
Cujejo v likovno delo v domu; vklju€ujejo se animatorji kulture, ki Ze obstajajo
v razliénih ustanovah, da skupaj najdemo vsebine, primerne otrokom. Ne i§Ce-
mo samo moznosti znotraj doma, temve¢ vklju¢ujemo tudi zunanje potenciale.
Ce obstajajo doloceni strokovnjaki, animatorji na drugi Soli, zakaj bi morali
imeti prav take $¢ mi. Enostavno jih vklju¢imo in izrabimo vsebine, ki so Ze
prisotne zunaj. Vloga vzgojiteljice je pri tem bolj v neki reZiji, da omogoci
otroku Sirok izbor, kjer ne bo vzgojitelj diktiral, sedaj bomo delali to, sedaj
drugo, temve¢ da ima otrok obdutek za raznovrstnost in Siroko izbiro. To je
potem neka celota, ki rodi pozitivne rezultate.

KOBOLT: Veliko teZje za vas bi bilo, ¢e bi bili deset, dvajset ali ve¢ kilometrov
oddaljeni od Karlovca. Takoj bi nastal npr. Ze problem prometnih zvez itd.

Visnja CAR: To je segregacija institucije in segregacija otrok.

Petar CAR: Bodimo posteni. To se dela predvsem zato, da ti otroci ne motijo
druzbe. VpraSamo se pa lahko, katera je ta druZba, ki jo otroci motijo?

KOBOLT: Mi smo se v nafem zavodu v Smledniku tudi hoteli odpreti na ta
na&in. Toda oddaljeni smo 20 km od Ljubljane. Clovek, ki je hodil iz Ljubljane
dvakrat tedensko v zavod, je po letu dni prenehal prihajati, kajti prevozni
stroski in slabe prometne zveze so mu to onemogo¢ili. Tako ta oddaljenost
onemogoca vnasanje vzgojnih vsebin od zunaj.

Petar CAR: Pomeni, da bi morali imeti znotraj ustanove take ljudi, ki bi vse to
zmogli, ki bi vse to izpolnili.

Visnja CAR; V tem primeru bi morali biti vzgojitelji med sabo razliéni v smislu
razliénih moZnosti animacije, dejavnosti, nudenja razliénih vsebin. Njihova

88




dejavnost potem preide nivo njihove vzgojne ustanove in izpolnjuje dologene
potrebe v SirSem krogu zavodskih otrok. Temu ustrezen mora biti tudi izbor
vzgojiteljev.

LAVRISA: Kako ste vi oblikovali ta strokovni kader? Opravljate morda kaksno
selekcijo pri kadrovanju? ‘

Visnja CAR; Princip je potreba, ki jo Sutimo. Ce npr. med petimi vzgojitelji
ni nobenega z nagnjenjem do glasbe, ki jo pa Zelimo negovati, potem mora biti
Sesti vzgojitelj tak strokovnjak, ki bo lahko prevzel glasbeno vzgojo.

Petar CAR; Pri tem seveda nastopijo teZave z zakoni in predpisi o tem, kdo je
lahko vzgojitelj, vendar to Ze nekako prebrodimo. O tem sku§amo nadrejene
prepric¢ati. Tako bi npr. morali imeti v ustanovi socialnega delavca. Toda naSe
prepriéanje je, da bi vsak delavec v vzgojni ustanovi moral imeti naziv vzgojitelj-
socialni delavec, vzgojitelj-psiholog, kajti vsak je najprej vzgojitelj, ki mora biti
udeleZen v neposrednem delu z otroki. Ne potrebujemo nobenih zaprtih pisarn
in observacij. Nam so rekli, da moramo imeti psihologa, defektologa, socialnega
delavca, logopeda in vsak naj bi bil strokovnjak za en del ali vidik otrokove
osebnosti.

Konkretno socialni delavec bi moral od Visnje vzeti tekoge podatke in kontak-
tirati z otrokovimi star$i. Zdaj se pa vpraSamo, zakaj je pa potem tu vzgojitelj,
ki najbolj pozna otroka. Zakaj ne bi imel ta kontaktov s starsi ali centrom za
socialno delo? Socialni delavec s svojo pisarno nima tu kaj delati.

IMPERL: Potem nimate svetovalnih sluzb v smislu strokovnega teama?

Petar CAR: Ne, nimamo jih, ima jih pa Karlovac, dva centra in dve posvetoval-
nici. Ce jih potrebujemo, so tu. Mi smo vzgojna ustanova z ljudmi, ki i imajo
veliko interesa in jubezni do vzgoje pa tudi znanja o vzgoji. Mi investiramo v
tovrstne ljudi. Stabilizacijsko je investirati v ustrezne Judi.

IMPERL: Torej so vsi strokovni delavci, razen vas kot direktorja, vkljugeni v
neposredno vzgojno delo z otroki?

Petar CAR: Da, vsi, pa prakti¢no velikokrat tudi jaz.
LAVRISA: Kaksne so vaSe neposredne obveze?
Petar CAR: Velikokrat pomagam vngJlteIJem pri njihovem delu. Vendar pri

tem ne delam kot direktor z ve&jo avtoriteto in kompetencami. Ce pride npr.
k meni otrok z Zeljo, da vpraSa tovarifa direktorja za kako dovoljenje ali
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podobno, mu odgovorim, da direktorja ni, obstaja samo vzgojitelj. Jaz mu
lahko ponudim bonbon ali Eokolado, lahko se z njim pogovorim ali mu recem:
,,No vidi§, sedaj bomo sedli skupaj z vzgojiteljem in bomo videli, kaj je”, itd.
Sicer sem pa obremenjen z razli¢nimi organizacijskimi in ekonomskimi proble-
mi. Po dvajsetih letih lahko re€em samo to, da je bilo premalo €asa, da bi se
preprosto igral z otroki.

IMPERL: Vprasanje zelim postaviti vam, tov. direktor. Kateri je va§ moto,
osnovna misel vaSega dela?

Petar CAR: Ziveti normalno Zivljenje z otroki, uravnovesati vse, kar presega
normalo, tako pri otrocih kot sodelavcih, vse voditi v ustrezno delovno, od-
govorno, pa vendar toplo, ¢lovesko atmosfero, kjer so odnosi med ljudmi
korektni. V veliko zadovoljstvo mi je Ziveti skupaj z njimi. To je izredna
okoli§¢ina. Mislim, da ima poljski pedagog Koli¢ak prav, ko pravi, naj ne
verjamemo Yudem, ki pravijo, da se posveéajo otrokom. To je, tako pravi,
licemerstvo. Otrokom se ne more§ posvetiti, z otroki lahko Zivi§ in jih lahko
dozivis. Ker kolikor date, dobite, pa 3¢ ved dobite. Dobite njihove Sudovite
nasmehe, trenutke zadovoljstva, njihove vesele pogovore z vami. Kar ne morem
verjeti, da sem prezivel Ze 20 let v domu z otroki. Zdi se mi, kot da je to od
vieraj. Moja deviza je, da vse tisto, kar se mi doma zdi prijetno, ugodno, pre-
nesem sem v ustanovo.

IMPERL: Ce bi imeli pred seboj $e naslednjih 20 let, s &im bi se najbolj spo-
prijeli?

Petar CAR: Stalno bi razmisljal o dveh stvareh: kako razbiti institucionalno in
&im bolj odstraniti vse, kar je birokratsko.
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S STUDIJSKE POTI V ZAHODNI
BERLIN

Alenka Kobolt

Kakor da bi vedela, da bo naa sekcija v veji skupini obiskala isto mesto in
sem zato tako odlaSala s pisanjem in uvii¢am vtise s petmeseénega bivanja v
Berlinu v letih 83 in 84 med tiste, ki smo jih dobili na skupnem obisku v maju
1985.

Za svojo pot se imam v prvi vrsti zahvaliti prof. Myschkerju, ki je v celoti
pripravil program in se domenil z vsemi institucijami. Ustanove so bile izbrane
tako, da sem ob praksi na njih dobila celovit pregled nad dejavnostmi socialne,
psiholoske in psihiatriéne skrbi za mlade na Solah, klinikah, vzgojnih svetoval-
nicah, zavodih, sprejemali§Cih pa tudi pri alternativnih resitvah varstva mladih.

Najbolje bo, e bom kar lepo po vrsti predstavila posamezne ustanove.

I. Solska svetovalna sluzba

je v Berlinu organizirana tako, da za posamezne ob&ine deluje posebna usta-
nova, imenovana ,,Schulpsychologische Dienst”, v kateri so zbrani psihologi,
pedagogi in specialni pedagogi. Le-ti s svojo dejavnostjo pokrivajo potrebe vseh
sol v obgini. Sole jim poroZajo o svojih potrebah in napotijo k njim svoje
ugence v obravnavo.

Posebnost $olskih psihologov v ZR Nemdiji (ne vem sicer, Ge v vseh zveznih
deZelah, v Berlinu prav gotovo) pa je, da je njihova osnovna izobrazba peda-
goska ter so Sele kasneje dopolnili znanje s psiholoskim $tudijem.

Da bi poleg tega obdrzali stik s pedagosko prakso in neposredno ,,okusili peda-

godki vsakdan”, opravijo tedensko nekaj ur (2—3) tudi v neposrednem vzgojno-
izobraZevalnem procesu, to pomeni, da so v razredu kot uéitelji.
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Tako organizirane ustanove v vseh obd&inah v Berlinu skrbijo za izvajanje. vseh
rednih nalog ter tudi za organizacijo in izvedbo psihoterapevtskih posegov in
obravnav. :

V ta okvir sodijo zelo podobne naloge, kakor jih opravljajo nase Solske sveto-
valne sluzbe, ki delujejo neposredno na Solah. Posamezni strokovni delavci v
teh ustanovah se posebej specializirajo in dopolnilno izobrazijo za neko pod-
roéje, tako da na primer nekdo praviloma izvaja le korekcijo bralno-napisoval-
nih tezav pri ucencih razli¢nih ol.

Velik del svoje dejavnosti so na tisti ustanovi, ki sem jo spoznala, namenjali tudi
pedagoSkemu spremljanju vzgojnoizobraZevalnega procesa, ukvarjali so se s
svetovanjem uditeljem (v zvezi s psiholoskimi vpraganji u¢encev) ipd.

Ce bi iskala primerjavo z naSo prakso, bi lahko rekla, da je funkcioniranje teh
ustanov podobno dejavnosti svetovalnega centra — s tem dodatkom, da je bolj
osredotoceno tudi na izvajanje uéne dejavnosti in bolj povezano s Solami v
svoji obé&ini.

II. Psihiatri¢ne klinike za otroke in mladostnike

Seznaniti sem se imela priloZnost tudi s psihiatriénimi ustanovami. Spoznala
sem dve med njimi. Ena od njih je univerzitetna psihiatri¢na klinika z oddel-
koma za otroke in mladostnike.

Na obeh oddelkih, ki sta organizacijsko povezana in enotna, deluje zelo obse-
Zen team socialnih delavcev, psihologov, psihiatrov, medicinskih sester in
ostalih profilov.

Opremljeni z najnovejsimi pridobitvami sodobne tehnike (video, posebne tera-
pevtske sobe) organizirajo ambulantno delo in hospitalni del dejavnosti.

Ambulantno izvajajo zlasti diagnostiko, krajSe oblike svetovanja in vodenja ter
skupinsko delajo z ekstrahospitalnimi pacienti,

Seveda ima hospitalni del poleg poudarka na diagnostiki tudi pester terapevtski
program in pa poseben poudarek na individualizaciji tretmana.

Posebnost, ki sem jo opazila na tem oddelku, je, da je medsebojno sodelovanje
med strokovnjaki res tesno (vsi so v podrobnostih seznanjeni z vsemi pacienti
na oddelku, kajti tisti, ki je za posameznega pacienta odgovoren, na rednih
tedenskih konferencah poro&a o vseh novostih, potem ko je pacienta po zadet-
ni obravnavi in diagnostiki celotnemu teamu Ze podrobneje predstavil).
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Morda tudi zato, Ker je ustanova pod okriljem univerze, delavci obeh oddelkov
posvetijo mnogo delovnega &asa strokovnim srecanjem, ki sluZijo pretoku
informacij in tudi izobraZevanju celotnega strokovnega teama.

Vsak dan, razen ponedeljka, imajo strokovna sre€anja, in sicer:

— team vsakega oddelka se sre¢a za izmenjavo informacij za uro in pol te-
densko,

— enkrat tedensko imajo skupno podrobno predstavitev primera pacienta(tke),

— enkrat tedensko imajo élani obeh oddelkov skupno strokovno sreCanje,

— enkrat tedensko pa po vrsti pripravljajo tudi strokovno temo, ki sluZi Sirje-
nju in poglabljanju znanja celotnega teama.

Posluzujejo se mednarodne klasifikacije svetovne zdravstvene organizacije, ki
jo je pred leti pri nas uvedel skupaj z drugimi zdravstvenimi ustanovami tudi
svetovalni center.

Spoznala sem tudi drugo otrosko kliniko, ki deluje v Berlinu in je locirana na
obrobju mesta. Poleg te klinike deluje zavod za vedenjsko neprilagojene otroke
in mladostnike z interno osnovno $olo, ki izvaja Solski program tudi za oddelke
v bolnisnici. Kapaciteta obeh ustanov (univerzitetne klinike in te klinike za
otroke in mladostnike) krepko presega kapaciteto nasih dveh oddelkov (od-
delka za otroke na Pediatri¢ni kliniki in pa oddelka za mladostnike na Poljan-
skem nasipu).

Stevilo prebivalcev zahodnega Berlina in SR Slovenije pa je skoraj identi¢no.
Ta podatek ima, Zal, svoj ,,globlji pomen”.

Ta druga klinika, ki se imenuje ,,Psihiatri¢na klinika za otroke in mladostnike
Weisengrund”, ima stacionarni namen, to pomeni, da primarno ne opravljajo
ambulantnega dela, pa¢ pa poteka diagnostika v okviru stacionarnih oddelkov.
Poleg obigajnih zdravniskih posegov in dobre opremljenosti razli¢nih laborato-
rijev se ukvarjajo tudi z nekaterimi oblikami delovne terapije in uvajajo skupin-
sko delo.

Populacija, zajeta v tej ustanovi, je starostno zelo raznolika: od niZjih let osnov-
ne $ole pa do 20 ali 22 let.

Oddelki imajo zaprt, odprt, polodprt znadaj. V zaprtem oddelku so tisti mladi,
ki se zdravijo zaradi odvisnosti od drog.

Ustanova je §e do nedavna delovala zelo klasi¢no, zadnje Zase pa se je tako
arhitekturno kakor tudi kadrovsko obnovila in s tem spremenila tudi koncep-
cijo dela.
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Sprva je prevladovala vodilna vloga medicine, v 70. letih so zaposlili prvega
psihologa. Sedaj deluje v ustanovi poleg 11 psihiatrov tudi 5 psihologov, 4
delovni terapevti, glasbeni in likovni terapevt, Sportni referent in organizator,
pa seveda medicinske sestre in ostali potrebni profili.

Na treh oddelkih imajo 80 postelj. Oddelek za tako imenovano hitro pomoc
deluje po principu klini€ne ambulante in resniéno hitro in nebirokratsko
ukrepa in nudi pomo¢ mladim v stiski. V okviru klinike delujejo tudi tri stano-
vanjske skupine, ki so namenjene za tiste mladostnike, ki so bili dolgo hospita-
lizirani, da bi jim z bivanjem v tak$§ni skupini olajsali prehod iz klinike in vklju-
gitev v Zivljenje. V eni stanovanjski skupini pa skrbijo za odpusCene paciente,
ki so bili psihotiéni.

Dom, ki deluje tudi v povezavi z bolni3nico ter §olo, so ravno med mojim biva-
njem preurejali in skuSali tudi s prostorsko preureditvijo direktivno vzgojo, ki
je prevliadovala, spremeniti z novimi prostori in nastavitvijo novega kadra v bolj
odprte in demokrati¢ne oblike vzgoje.

Prostore so namrec¢ preurejali v apartmaje, ki naj bi delovali po principu stano-
vanjskih skupin. Mladi bi v svojih stanovanjskih enotah lahko sami kuhali, bolj
samoiniciativno Ziveli in s tem pridobili tudi ve¢ avtonomije.

Dosedanjo kapaciteto doma, ki je bila 80 do 100 (vendar Ze leta nezasedena),
so nameravali po preureditvi zmanj$ati na 50 mladih, ki bodo Ziveli v 8 apart-
majih.

99% vseh otrok in mladostnikov na kliniki obiskuje interno $olo, ki deluje v
okviru klinike in zavoda. V zaprti oddelek klinike pa prihaja ugiteljica in v
bolniskih prostorih pouéuje v kombiniranih in individualnih oblikah. :

Znatilno za kader klinike je, da velika vedina strokovnega kadra med sluzbova-
njem obiskuje razlicne nadaljevalne tecaje iz svoje stroke in opravlja razli¢ne
podiplomske $tudije (iz psihoanalize, druZinske terapije, sprostitvenih tehnik
ipd.). Praviloma vsak krije stroske tega izobraZevanja sam, s tem pa se mu
povecajo moznosti za strokovno napredovanje.

Iil. MreZa ustanov za pomo¢ mladim v stiski in sprejemalisce

Berlin z 2 milijonoma prebivalcev in posebnim politi¢nim in gospodarskim
polozajem ima tudi specificne probleme z mladimi. Mnogo mladih prihaja iz
Zahodne Nem¢ije v Berlin, ko pobegnejo od doma in jim Berlin pomeni avan-
turo in dogodivi¢ino. Zato deluje v Berlinu zanje posebno sprejemalisce, ki pa
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seveda nudi pomo¢ in nastanitev tudi tistim mladim Berlin¢anom, ki pobegnejo
z doma.

Pod okriljem Senata, uradno ime je ,,Senat fiir Schulwesen, Jugend und Sport”,

delujejo tri razli¢ne ustanove, ki nudijo pomo¢ mladim v stiski. To so:

1. Kontakt und beratungstelle — ustanova, ki nudi predvsem svetovalne usluge
in mozZnost nastanitve v ¢asu akutne stiske,

2. Kinder Notdienst — ustanova za pomo¢ otrokom v stiski,

3. JUGEND Notdienst — ustanova za pomo¢ mladostnikom v stiski.

Sama sem se podrobneje spoznala s tretjo ustanovo ,.Jugend Notdienst™. Name-
njena je mladostnikom od 14. do 18. leta obeh spolov. Njihova osnovna naloga
je svetovanje in pomo¢& v akutni stiski.

Triintrideset prostih mest sluzi kratkim intervencijam oziroma kot sprejema-
lif¢e za begavce iz Berlina in drugod, 24 mest pa je namenjenih za bivanje
mladih do 1 meseca, ko skupno s pristojnimi centri za socialno delo (imenuje-
jo se Amt fir Jugend, torej tisti del socialnega skrbstva, ki se ukvarja z mladimi),
i§Cejo razlitne moZnosti za nastanitev in pomo¢ tem mladostnikom.

Sprejemali§Ce je kadrovsko zasedeno s 7 delavci, ki ga pokrivajo 24 ur dnevno,

drugi oddelek pa zastopa 12 delavcev (vzgojiteljev, socialnih delavcev, psiho-
logov ipd.).

Po svojih izkuSnjah tretjino obravnavanih napotijo nazaj domov, potem ko v
stikih s star§i pomagajo razre§iti konflikt med njimi in mladostnikom. Dve
tretjini mladih, ki jih obravnavajo, pa v sodelovanju s CSD napotijo v razli¢ne
druge ustanove, praviloma v stanovanjske skupine ali zavode.

Tudi tej ustanovi je bil pred Easom prikljuen zavod, ki pa so ga v 80. letih
postopno ukinjali, tako da je sedaj ustanova resniéno namenjena le sprejema-
li§¢u in pa najkraj§im oblikam tretmana.

IV. Zavodi in dopolnilne oblike institucionalne vzgoje za mlade

O mreZi zavodov v Berlinu je nekoliko teZje pisati in podati celovito podobo,
zlasti zato, ker ima Berlin kar 4500 mest v zavodskem in domskem varstvu za
otroke in mladostnike. Seveda ta Stevilénost ni edini razlog za razdrobljenost
oziroma cel kontinuum teh ustanov. Osnovni razlog je v tem, da so ustanovi-
telii teh ustanov zelo razli¢ni. Nekatere je ustanovil senat (torej so drZavne
ustanove), nekatere organizacije RdeCega kriZa, druge spet razli¢ne verske
ustanove in podobno. S tem pa so tudi koncepti delovanja teh ustanov in
nacini dela v njih zelo razli¢ni.
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Spoznala sem nekaj tovistnih ustanov, temeljito pa zavod, ki ga bom tudi
podrobneje predstavila. To je zavod, ki ga je ustanovil senat in ima status
terapeviskega zavoda, s tem pa tudi zelo dobro kadrovsko zasedbo. Imenuje
se ,,Heim Stolperheide”; je novogradnja po principu sodobnih zavodov, ki so
jih zageli v 70. letih graditi na Svedskem.

Poleg centralne stavbe, ki sluzi za delo administracije, strokovnih sluzb, kuhinje
in tehni¢nih prostorov, imajo dva stanovanjska paviljona. V teh enonadstropnih
paviljonih deluje 8 vzgojnih skupin, v vsakem §tiri, ki Zivijo v povsem lo¢enih
stanovanjskih enotah.

Posamezna vzgojna skupina ima na voljo prostorno dnevno sobo, kuhinjo,
sanitarni del in Sest spalnic. Dodatno so tudi prostori za interesne dejavnosti
oziroma tako imenovana ,hoby soba”. Skupina je lahko na ta nadin zelo
avtonomna celica in je povezovanje na nivoju vsega zavoda le obg&asno, ob
skupnih prireditvah in posameznih skupnih akcijah.

V vsaki skupini dela 5 vzgojiteljev, ki v celoti pokrivajo vse ure dneva in nogci
in imajo 42-urno tedensko obveznost. Poleg tega zaradi terapevtskega namena
te ustanove delata Se dva socialna delavca, medicinska sestra, dva psihologa in
psihoterapevt. Ravnatelj je tudi pedagoski vodja in koordinira delo vseh.

Vsi otroci in tudi Ze mladostniki v tem zavodu, katerih starostni razpon sega
od 1. razreda osnovne Sole pa do 18. leta, so vkijuceni v zunanje $ole. Neka-
teri obiskujejo redne osnovne Sole, nekateri 3ole s prilagojenim programom,
starejdi pa razline poklicne in srednje 3ole.

Skupine so starostno nehomogene in tudi ¢as bivanja v tem zavodu je dokaj
dolg (nekaj let, pri nekaterih tudi 8 in veé).

V ta zavod nameSCajo zlasti tiste otroke, ki so bili obravnavani v razlinih
ustanovah ambulantnega ali stacionarnega znalaja in je bilo v predhodnem
postopku ugotovlieno, da zaradi socialnih in psihohigienskih razmer potrebu-
jejo dolgotrajno in terapevtsko usmerjeno vzgojo.

Vzdu§je v takSni skupini (sama sem v eni skupini preZivela kar dva meseca)
je zelo priblizano vzdusju v nekoliko vecji druzini. K temu vzdusju poleg vseh
petih vzgojiteljev prispeva tudi gospodinja, ki dela v vsaki od teh skupin.

Dejstvo, da so vsi otroci in mladostniki vkljudeni v razlidne $ole izven zavoda,
da se vkljugujejo tudi v interesne dejavnosti na teh Solah in v razli¢nih drustvih,
pomeni, da je zavod zanje predvsem dom, ki omogoéa tudi intimnost in indi-
vidualnost. V sobah so namre& najved tri postelje, praviloma pa sta v sobi le
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dva otroka, starej§i pa imajo svojo sobo, ki jo opremijo po svojih Zeljah in
idejah.

Stalno je prisoten en vzgojitelj, med domacim uéenjem in kosilom (od 12.
do 15. ure) pa tudi po dva vzgojitelja. Nog preZivljajo vzgojitelji v svoji maticni
skupini in to se $teje enakovredno dnevnemu delu.

Rec¢i moram, da sem kontakt med mladimi in vzgojitelji ter ostalimi strokov-
nimi delavci obcutila kot neposreden in pristen, celotno vzdu§je pa taksno,
da je bila intimnost in individualnost posameznika upostevana in spostovana.
Dolgotrajnost bivanja je nevarnost za hospitalizacijo, ki pa je dokaj zmanj$ana
zaradi vkljuevanja v redni Solski proces izven zavoda, pa tudi sicer so bili
otroci in mladi integrirani tudi v razli¢na okolja izven zavoda.

Obiskala sem 3¢ nekaj drugih zavodov, vendar le za kraj§i ¢as, zato so vtisi od
tam manj diferencirani. Da ne bi bila predolga, pa bom v prihodnji $tevilki
naSe revije celoviteje predstavila §¢ eno podrodje, ki sem ga spoznala, in to
je skrb za tiste mlade, ki so odvisni od drog.

Paleta teh ustanov je Siroka, koncepti so dokaj razli¢ni, zato bo najbolje, da
predstavim to kot celoto zase.
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POSREDOVALNA IN POODPUSTNA
SLUZBA TUBINSKIH
STANOVANJSKIH SKUPIN

Peter Schmid
prevod: Alenka Kobolt

Tiibinske stanovanjske skupine za otroke in mladostine so po S§tevilu sicer
majhna vzgojna ustanova, delajo pa v dislociranih enotah po principu decentra-
lizacije.

Na ta na¢in omogoéajo svojim mladim precejen uvid v Zivljenjsko realnost. Ta
oblika, ki se precej razlikuje od tradicionalne zavodske vzgoje, pa, Zal, vsebuje
tudi nekaj slabosti in pomanjkljivosti, na katere opozarja avtor v ¢lanku.

Ker je stanovanjska skupina pﬁsﬂjeﬁa vsako izpraznjeno mesto takoj dopolniti,
to preprecuje oblikovanje vsebinsko izpopolnjenih konceptov. O kakini usta-
litvi skupine in skupni rasti je zato teZje govoriti.

Zal tudi ni zagotovljena kontinuiteta v vzgojnem procesu, saj so mnogi od teh
mladostnikov in otrok bili prej v drugih vzgojnih ustanovah ali pa jih bodo po
odpustu spremljali zopet novi organi ali osebe.

Temeljina pomanjkljivost institucij in zato tudi stanovanjskih skupin kot
ustanova v malem pa je v tem, da mladi v institucijah ne doZivijo resni¢ne eksi-
stenéne borbe, saj je za njihov materialni standard poskrbljeno (Seprav so le
razlike med zavodi in stanovanjskimi skupinami).

Se posebno za zavode velja, da prilagajajo mlade le instituciji in jih ne uspo-
sabljajo v zadostni meri, da bi se spoprijeli z realnimi Zivljenjskimi zahtevami.

Po izkuSnjah torej tudi stanovanjske skupine, kakrine so v Tiibingenu, ne od-

pravljajo vseh slabosti klasi¢nih zavodov in prav tako delno prilagajajo otroke
in mlade svojim razmeram.
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Zato si v Tibinski vzgojni ustanovi prizadevajo, da bi éim bolj skrajsali &as
bivanja v stanovanjskih enotah, ter i§¢ejo moZnosti namestitve v druZinah.

Mnenja so, da se je samostojnosti mogoce nauciti le tam, kjer ima mladostnik
proste moznosti za ¢im $irSo aktivnost. Poleg tega pa potrebuje tudi podporo
relacijske osebe (vzgojitelja, starSev, rejnika). Prav ta opora manjka tistim
mladim, ki zapus§€ajo zavode ali stanovanjske skupine in nimajo urejene svoje
mati¢ne druZine ali ni pri€akovati nobene opore.

Dejstvo je, da so mladi iz urejenih druzin tudi po svoji polnoletnosti delezni
podpore mati¢ne druZine, a mladi iz zavodov ali stanovanjskih skupin nanjo
ne morejo racunati. Zato so strokovni delavci teh ustanov prisiljeni zanje iskati
moznosti privatnega bivanja ali pa poodpustniskega vodenja.

To nalogo uresniGujejo s teamskim delom, pri Cemer pa je ena oseba nosilec
tega vodenja.

Z vkljuevanjem mladih v druZine se ne morejo posebej pohvaliti, leta 1977
organizirana poodpustniSka dejavnost pa je doslej pokazala Ze lepe rezultate.

V nadaljevanju ¢lanka avtor ravno ti obliki podrobneje predstavi:

a) Organizacija poodpustniskega spremljanja

V tej organizaciji delata dva profesionalna delavca ter trije praktikanti. V
sredi§¢u mesta imajo trisobno stanovanje: dnevno sobo za sreCanja in bivanje,
pisarno za strokovnega delavca ter sobo, v kateri stanuje 1 mladostnik.

Skrbijo naenkrat za 10 mladih, ki Zivijo zunaj institucije. Za vsakega prejemajo
72 DM, kar je v primerjavi z zavodsko oskrbo ali financiranjem bivanja v stano-
vanjski skupini finanéno zelo ugodno.

b) Organizacija privatnega bivanja za mlade

Zastavljajo si tudi nalogo, da pois€ejo primerne zakonske pare oziroma druzino

za tiste mlade, ki se ne morejo vrniti domov. I¢ejo tudi v sorodstvenem in
znanskem krogu teh mladih.

Najprej so na visti obiski v druZini ob koncu tedna, nato skupno prezivljanje
prostega ¢asa oziroma dopustov.

Miladostnik se preseli v druzino 3ele takrat, ko obe strani izrazita Zeljo, da bi
Ziveli skupaj.
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Vloga delavcev njihove ustanove pa ostaja aktivna tudi po preselitvi. Vsak &as
morajo biti pripravljeni za pogovor, svetovanje, oporo druZini ali mladostniku.
rogosti so tudi obiski v druZini in sreanja v njihovem centru.

Delno tudi financirajo strofke bivanja za mladostnika v druZini, ne pa v celoti
kakor pri rejnistvu.

Za strokovne delavce so te druZine oziroma zakonci njihovi prijatelji, ne pa
stranke. To dokazuje tudi enakopraven odnos, ki ga uveljavliajo, kar je osnovni
pogoj za dobro delo med njimi. Menijo, da je ustrezno, da opravlja to funkcijo
njihova ustanova, in ne centri za socialno delo, saj oni poznajo mlade, ker so
z njimi Ziveli v zavodih ali stanovanjskih skupinah. Organizirajo tudi skupinske
oblike dela s temi druZinami, ki so se tudi izkazale kot uspesna oblika dela.

Izkazalo se je, da so zavodi tako strokovno kot organizacijsko usposoblieni za
takSno obliko dela. Mnenja so tudi, da so zavodi dolzni poskrbeti za te stvari,
saj s tem §irijo skrb za mladega izven svojih Stirih sten.

Te oblike dela pa ne imenujejo rejnistvo, saj se od rejniStva razlikuje v bistvenih
elementih.

V to obliko dela so doslej zajeli le 5 mladih, pa¢ pa imajo trenutno 20 mladih v
poodpustni obliki vodenja.

V njihovih stanovanjskih skupinah je bilo povpreéno do 30 otrok, katerih
popreéna starost je bila 15 let.

Ovira, ki preprecuje, da bi za ve¢ mladih nasli druZine, je zlasti zaprtost druzin.
Druzine so Zal pripravljene le na adopcijo novorojenckov ali dojen&kov, sta-
rejsih, ob tem pa $e vedenjsko problemati¢nih otrok, niso tako pripravljene
sprejemati medse.

Res je tudi, da nimajo vse druZine moZnosti, da bi tako problemati¢nega mla-
dega sprejele in ga ustrezno vodile.

Zato je njihov cilj najti primerno druZino za konkretnega mladega ¢loveka.
Z druZino se iskreno pogovorijo, ne skrivajo ali zanikajo problemov otroka
(mladostnika) in njegovih motenj oziroma teZav.

Se preden so sprejeli otroka (mladostnika) v stanovanjsko skupino, je imel ta
mladi ¢lovek za seboj kup neugodnih izkuSenj. Praviloma so to zapu$&eni in
zanemarjeni mladi, ki tudi v zavodu ali stanovanjski skupini niso mogli spo-
znati, kaj pomenijo trajne vezi med ljudmi. Tudi tam so jih relacijske osebe
(vzgojitelji) zapuicali, se menjavali, prihajali novi.
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Njihove izkudnje kazZejo, da, ¢im bolj so otroci (mladostniki) izgubili zaupanje
v soljudi, tem hujsi so simptomi, ki jih s svojim vedenjem izraZajo.

Ugotavljajo, da jim tudi oni v svojih stanovanjskih skupinah niso mogli dati
tistega, kar bi najbolj potrebovali — in to je stabilna emocionalno topla vez
z vzgojiteljem, ki bi trajala vec let. Mladi v zavodih in stanovanjskih skupinah
tega niso bili deleZni, zavod pa jim tega ni mogel nadomestiti, opeharil jih je
— kljub sicer$nji skrbi — za to najbolj osnovno potrebo.

Avtor se spraSuje, ¢e ni mogode res, da jim ravno njihova motenost, ki je
splet obrambnih mehanizmov, omogoda Ziveti s to njihovo usodo.

Strokovni delavci te ustanove se tudi zavedajo, da so v njihovih skupinah tako
moteni mladi, da privatno bivanje zanje ne prihaja v postev, ker je njihova
problematika preve¢ zahtevna za druZino. Zato se pri takinih odlocijo za
nadaljevanje bivanja v stanovanjskih skupinah, kjer se le lazje prenasa njihovo
testiranje meja dopustnega in pa prilagoditveno vedenje, ki ga kaZejo.

Njihove izkuSnje kaZejo, da morajo biti zakonci, ki sprejmejo k sebi motenega
otroka, zelo potrpeZzljivi, imeti morajo zmoZnost empatije, visoko toleranco,
biti morajo fleksibilni in spradevati se morajo tudi o svojih vzgojnih postopkih.
Isto¢asno pa morajo biti tudi stabilni in odlo&ni v svojih zahtevah.

¢} Poodpustno spremljanje
Zal, ugotavlja avtor, zavodi pa tudi stanovanjske skupine, kakrne so v Tibin-
genu,* niso prostor, kjer bi se mladi nau¢ili samostojnosti.

Zato so po odpustu iz zavoda ali stanovanjske skupine postavljeni pred velike
izzive in ovire, ko se morajo mnogokrat ob spremljajo¢em obcutku osamlje-
nosti, s katerim praviloma Zivijo, spopadati z zahtevami realnega Zivljenja.

Takoj, ko postanejo polnoletni oziroma dokonéajo svoje izobraZevanje, se
namred preneha zanje prejSnja skrb in dolZnosti centrov do njih presahnejo.
Mladi bi se naj takoj postavili na svoje noge. Vemo pa,da se mladi iz urejenih
druZin ne odselijo od svojih starSev takoj, ko napolnijo 18 let, in da so tudi po
tem datumu e deleZni opore svojih roditeljev — &e ne finanéne, pa vsaj moral-
ne. Z miladimi v stanovanjski skupini ali zavodu pa je praviloma tako, da

* Opomba: V teh stanovanjskih skupinah so otroci in mladostniki nadzorovani 24 ur in
niso vklju€eni v dnevno oskrbovanje skupine, kot je npr. nakupovanje, kuhanje. Od njih
niti ni odvisno, kdaj vstanejo, ali pravodasno odidejo v Solo itd. Kar ne velja v vedini
stanovanjskih skupin za mladostnike v Nemd&iji.
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zapustijo ustanovo, ko napolnijo 17 let. Sprva se veselijo veéje svobode, po
drugi strani pa obstaja pri njih tudi realen strah pred izgubo varnosti, ki jo je
dajala stanovanjska skupina ali zavod.

Priprava na odhod

pomeni, da mladostnik Se Zivi v stanovanjski skupini, ima pa Ze ve¢ svobosCin.
Ni se mu treba drzati ur prihoda domov, zjutraj ga ne zbujajo (mora se sam),
sam si tudi ureja potrdila, i§¢e delo in podobno. Istoasno skusajo skupaj z
njim najti sobo, kamor se bo preselil. Za kritje svojih stroskov dobi mese¢no
878 DM, oziroma manj, ¢e tudi sam Ze zasluZi, saj od svoje plaCe prispeva za
svoje bivanje. Vzgojitelj sodeluje pri planiranju porabe tega denarja.

Pri selitvi pomaga seveda tudi vzgojitelj, vendar mora vecino opravil opraviti
miadostnik sam. Seveda tudi tu presodijo individualno, koliko in kje bodo
pomagali posameznemu mladostniku. Tako se poodpustna pomo¢ zelo razli-
kuje. Nekateri mladostniki potrebujejo le eno sreanje in prijateljski oziroma
suportiven pogovor na teden, drugi potrebuje vsakodnevno podporo, da bo kos
premagovanju nove situacije.

Praviloma to spremljanje izvajajo v obliki pogovorov, nasvetov, vodenja in
pozitivnih sredstev ter pozitivne intervencije. Ce ugotovijo, da je to potrebno,
pa izvajajo tudi sankcije, praviloma je to zmanjSanje finan¢ne dotacije.

Ugotavljajo, da je osrednji problem teh mladih problem osamljenosti. Cetudi
je kontakt med mladostnikom in vzgojiteljem, ki ga spremlja, Se tako pristen,
ne more nadomestiti manjkajo¢ih kontaktov s star§i in druZinske topline.

Izkusnje kaZejo, da je treba pri institucionalni vzgoji paziti na to, da najde
mladostnik interesno in akcijsko podrocje, na katerem bo delal, postal aktiven.

Istodasno se kaZe tudi, da neuspehi mladih, ki so prisli iz zavodov in stanovanj-
skih skupin, na kasnejsi zivljenjski poti niso posledica pomanjkljivega obvlado-
vanja Zivljenjskih tehnik, ampak njihovega globokega obcutka osamljenosti.

Neprecenljive vrednosti je zlasti kvaliteta stika med vzgojiteljem in mladost-
nikom. Le, ée mladostnik zaduti, da to ni le uraden, ampak &lovesko pristen
kontakt, dozivlja ta kontakt kot oporo in prijateljsko pomo¢.

V ¢&lanku avtor opozori tudi na potrebo, da bi se zavodski delavci morali zave-
dati, da je potrebno posvedati ve¢ pozornosti osamosvajanju miadih, ki Zivijo
v njihovih ustanovah. Celotna vzgoja bi morala biti usmerjena in naravnana na
postopno osamosvajanje.
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Mnogi pravijo, da bi poodpustno spremljanje lahko enako kvalitetno opravljali
centri za socialno delo. IzkuSnje tiibinskih stanovanjskih skupin pa kaZejo, da
med mladimi in delavci centrov manjka tisto osnovno, kar pa med delavci
zavodov oziroma stanovanjskih skupin in mladimi je — in to je medsebojni stik.

Zato je po njihovih izkuSnjah umestno, da oni spremljajo mlade po odpustu. Pri
tem avtor ¢lanka opozarja §e na neko zelo vaZno podrobnost, in to je, da so
vzgojitelii oziroma tisti, ki vodijo to spremljanje, dostopni mladim tudi po
uradnih urah.

Zavzemajo se tudi za poodpustno spremljanje brez materialne podpore mladim.
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VLOGA IN OPERATIVNE IZKUSNJE
STANOVANJSKIH SKUPNOSTI
V TORINU

Angelo Tartaglia
prevod: Vesna Lavrisa

Stanovanjske skupnosti za razlicne tipe ,porabnikov” so danes Ze sprejeto
dejstvo; poznamo Ze mnogo izkuenj s tega podro&ja. Prav dedisgina izkusen;
danes vzbuja neko refleksijo o tem posebnem naéinu dela z osebami, potreb-
nimi pomo¢i.

V' pokrajini Torino je do danes pri¢elo delovati 35 stanovanjskih skupnosti
(1. 1984), od teh je 17 skupnosti v privatnem upravljanju (zadruge), druge pa
so pod obé&insko upravo.

O populaciji, ki jo sprejemajo.

2 stanovanjski skupnosti sta bili ustanovljeni za otroke od 0—10 let, 8 za
mlajSe v Solskem obdobju (6—14 let), 13 skupnosti sprejema adolescente
od 12.-18. leta, 6 za starejSe prizadete osebe, 6 skupnosti pa je namenjenih
ostarelim samostojnim osebam.

Skupnosti za psihiatri¢ne paciente in ljudi, odpusGene iz psihiatri¢nih bolnis-
nic in terapevtske skupnosti za narkomane, niso v pristojnosti ob&ine, Ceprav
administracija obgine Torino sodeluje z USL, da bi tudi ta tip struktur pricel
funkcionirati.

Aspekt ekonomskega vzdrievanja stanovanjskih skupnosti.

Stanovanjske skupnosti so drage strukture. V letu 1983 je obéina Torino pora-
bila na dan za posameznika v povpre&ju 57 903 lir, ta vrednost naj bi se leta
1984 dvignila za 18%. Gre za neko srednjo vrednost med cenami, ki variirajo
npr. od minimuma 15 140 za skupnost ostarelih, do maksimuma 130 679 lir
za skupnost hitre pomo¢i prizadetim osebam. Ni pa bistvenih razlik v ceni med
privatnimi in druzbenimi skupnostmi,
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Glede na cilje stanovanjske skupnosti je filozofija, ki podpira obstoj le-teh,
relativno enostavna: nobeno ¢lovesko bitje, ki trpi za socialno patologijo
(otroci brez druzine, osamljeni starejii ljudje) ali za razli¢nimi tipi prizadeto-
sti, ne sme biti lo¢eno od druzbe, to pa tako zaradi moralnih motivov kot
zato, ker ,,normalna” eksistenca Ze sama po sebi predstavlja zelo u¢inkovito
terapijo.

V ozadju vsake ,,normalne” eksistence je majhna druZinska ali para-druZinska
skupina s svojimi identifikacijskimi figurami, vlogami, iz &esar lahko izhaja, da
druzba s svojimi posegi tezi k ponovni vzpostavitvi take grupe. S priznanjem
tega dejstva in sooCenjem z neustreznostjo tradicionalnega nalina tretmana,
ki je bil osnovan na velikih nesubjektivnih in segregacijskih strukturah, je bil
prvi cilj stanovanjskih skupnosti izprazniti zavode oziroma take ustanove. S
tega vidika je stanovanjska skupnost svojo nalogo opravila.

Ali se lahko tak nagin razmiljanja prevede v ekonomske termine? To ni lahko,
glede na to, da &lovek nima cene in je edini sprejemljiv kriterij v tem smislu
samo v razpolozljivih virih. V primerjavi z Ze obstoje¢o mreZo institucij pa
le-ti niso manj§i kot pri stanovanjskih skupnostih. Ce se torej ovrZe ideja, da
bi se ponovno vnili k tradicionalnemu nacinu obravnave (kar nihce, vsaj
eksplicitno ne podpira), ne ostane niGesar drugega kot konfrontacija z razli¢-
nimi oblikami alternativ.

Trdi se lahko, da je stanovanjska skupnost kljub vsemu nadomestilo druZinske
skupine, &e se govori o otrocih, so identifikacijske oporne figure preve¢ mno-
zi¢ne. Upostevajo¢ te meje, je jasno, da mora biti stanovanjska skupnost, ali
bi morala biti, razen skupnosti za ostarele, v svojem bistvu pojmovana kot
oblika za obd&asno, kratkotrajno bivanje otroka, dokler se ne najdejo druge
resitve. Te ,,druge refitve” so: vrnitev, ponovna vkljuéitev v druZino, ¢e so
bili vzroki, ki so vplivali na sprejem otroka v skupnost, odpravljeni, in rejnistvo.
Poleg 125 otrok, ki so v stanovanjskih skupnostih za mlajse, ima ob¢ina Torino
$e 427 otrok v rejniskih druzinah (tuji ljudje.ali sorodniki). V petih letih je
bilo v stanovanjski skupnosti za najmlaje (V. Massena) sprejetih 132 otrok.
Postavlja se vpradanje, ¢e so ti podatki ekonomsko pomembni. Vsekakor
rejniSka razmerja ,,stanejo” veliko manj in so, sploino gledano, bolj produktiv-
na. Seveda pa so strodki najmanjsi takrat, ko se s preventivnimi ukrepi lahko
prepreéi nastanek motnje, ki je vzrok oddaje otroka v zavod. Na Zalost pa
politiki, birokrati in tudi vlada gledajo na socialno in zdravstveno prevencijo
kot na razko§je, ki si ga v Casu ekonomske krize ne more nihSe privos¢iti.
Rezultat tega miSljenja pa je, da so stroski Se mnogo vigji.
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Drug, bolj pere¢ problem pa je ucéinkovitost tretmana oz. ustreznost sredstev
glede na cilj. Ce mora biti stanovanjska skupnost prehodna oblika pri iskanju
bolj ustreznih reitev za otroka, mora biti le-ta prav tako v kontekstu nekega
specifinega projekta, v katerem predstavlja neko fazo in instrument. Sicer
prav tako lahko postane samo ,,0dlagalisée”.

Govoriti o projektu, pomeni govoriti o integraciji med razli¢nimi sluZbami na
tem podroéju, o njihovi pristojnosti, o primerni oziroma ustrezni superviziji,
o ustrezni profesionalni usposobljenosti osebja, o razpoloZljivih virih. Pomemb-
na vpra§anja pa so §e: profil delavca, ki naj bi delal v stanovanjski skupnosti,
kdo je in kdo je lahko vzgojitelj, kako ga izbrati. Poleg tega obstajajo Se organi-
zacijska vpra$anja: kako naj bodo povezane stanovanjske skupnosti in druge
terenske socialne sluzbe, kako naj bo organizirana konkretna, kontinuirana
obravnava, kateri profili naj obravnavo izvajajo in kako naj bodo izbrani.
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OD ZAVODA K STANOVANJSKIM
SKUPNOSTIM

Isabella D’Eliso
prevod: Vesna Lavrisa

Opis razvoja stanovanjskih skupnosti na podroéju pokrajine Trst

I.P. A. M. 1. (pokrajinski zavod za pomo¢ materam in otrokom) je bil ustanov-
ljen kot najdeniSnica oziroma kot ustanova za zapusCene otroke in otroke iz
druZin s socialnimi in relacijskimi teZavami. Ustanova je sprejemala otroke v
starostnem obdobju od 0-3 let, nose&nice in samske matere z otroki.

Osebje, predvsem z izobrazbo z zdravstvenega podrodja (tako pediater, zdrav-
stveni asistent kot otroske negovalke, vzgojiteljice) se je brez razlike ukvarjalo
tako z odraslimi kot z otroki, brez kakr3nekoli poglobitve v specifino proble-
matiko posameznika. Pravilnik iz leta 1952, ki je Se vedno v veljavi, &eprav Ze
zdavnaj zastarel, je v absolutni meri poudarjal predvsem higiensko-zdravstveni
vidik in administrativno-birokratske aspekte. Bistveni cilji so bili: zagotoviti
red, spoStovanje interne hierarhije, dobro administrativno-finan¢no poslovanje
zavoda, fizi¢no zdravje otroka in v maksimalni meri prepreciti kontakt z zuna-
njim ,,0grozujo¢im” okoljem.

Nipa bila posvedena pozornost Custvenim in socialnim potrebam otrok in
mater v zavodu. Sprejem otroka v zavod se je obravnaval kot dokonéno dejstvo
in le malo se je naredilo za refevanje problemov posameznih otrok v zvezi s
ponovno vkljuditvijo v druZino, s posvojitvijo ali rejni§tvom. V odnosu do
mater osebje ni imelo nobenih nalog, razen kontrole. Edina pravica in dolZnost
mater je bila dojenje otroka in sodelovanje pri &i§€enju zavodskih prostorov, ki
so jih uporabljale. Prav tako tudi osebje pri svojem delu in odloéitvah ni bilo
avtonomno. Njihova vloga je bila ozko usmerjena le v izvr§evanje dolo&enih
nalog, podrejena situaciji stroge hierarhije in profesionalne subkulture. Uginki
take situacije pa so se odraZali predvsem na otrocih. Pogoste so bile somatske
motnje, motnje in zaostanki v razvoju osnovnih funkcij (prehrane, spanije,
kontrola sfinktrov, govor...).
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Glede na absurdno situacijo so predvsem socialne sluzbe zadele izvajati pritiske
in zahteve po spremembi le-teh, intenzivno pa je ta pritisk rasel po letu 1971,
ko je administracija pokrajine Tist pricela aktivno reSevati pereco situacijo in
tako s svojimi odloéitvami in posegi vplivala tudi na kompleksno kulturno rast
mesta prav tako pa tudi na zavod I.P.A.M.1. To so bili: odprtje pokrajinske
psihiatri¢ne bolnisnice, regionalizacija sluzb za mentalno zdravje, ukinitev po-
sebne Sole in vkljucitev mlaj§ih prizadetih (handikapiranih) oseb v normalne
druzbene strukture, ukinitev pokrajinskega medicinsko-pedagoskega zavoda in
ustanovitev stanovanjskih grup, reorganizacija sluZbe za pomo& mlaj§im z
ustanovitvijo multidisciplinarnih ekip-teamov na obmod&ju, ustanovitev sluzbe
za urejanje rejniStva.

Tako se je leta 1975 pricela tudi popolna reorganizacija zavoda I.P.A.M.1. z
osnovnim izhodiS¢em priznati absolutno prednost otroka in $ele nato organiza-
cijske in psihopedagoske potrebe. Koordinacija sluzbe in dela je bila zaupana
administrativnemu direktorju in psihopedagogu, vklju€en je bil profil vzgoji-
telja, opredeljene so bile naloge za posamezen profil. Tako so se v okviru za-
voda oblikovale 3 logene sluzbe, vsaka z lastno organizacijo, prilagojeno speci-
fi¢nim ciljem, in z lastnim strokovnim kadrom: 1. jasli, 2. stanovanjska skup-
nost, 3. skupnost za matere z otrokom.

Ustanovljen je bil tudi oddelek jasli s ,,fleksibilnim urnikom”, ki je bil odprt
6 dni v tednu &ez vse 3olsko leto. Tako je ob sodelovanju socialne sluZzbe na
terenu in njenega preventivnega delovanja upadlo Stevilo na novo vkljucenih
otrok v zavod. Nekaj let kasneje (1981) so odgovorni zavoda, glede na obsto-

jece potrebe, predlagali ustanovitev stanovanjske skupnosti za sprejem otrok
od 0-3 let.

Stanovanjska skupnost

1. Cilji

Stanovanjska skupnost je bila ustanovljena junija 1981. Pri tem so izhajali iz
dejstva, da je za otrokov razvoj bistveno spremljanje in vzgoja v neki skupnosti
z znadilnostmi druZine, v taki prostorski situaciji, ki ga pomirja in mu daje
obcutek varnosti — v nasprotju z izgubljenostjo v velikih, tesnobnih prostorih
zavoda, polnih odnosov, ki so pogosto hitri, povr§inski, neosebni. To za otroka
ne pomeni izgubiti, ampak pridobiti kontakt z objektivnim svetom, s situaci-

jami, z drugimi, s samim seboj v okolju, ki ga lahko sam obvlada, uporablja kot
orodje oziroma instrument za lastno varnost in pridobitev lastne avtonomije.

Stanovanjska skupnost sprejema otroke iz kritiénih druzin za &as, ki je potre-
ben, da se odpravijo vzroki, ki so povzroéili sprejem. Opredeljena je torej kot
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oblika nujne pomoé&i v kriti¢ni situaciji za otroka. V skupnosti naj bi otrok
bival &im krajsi &as, upostevajo¢ dejstvo, da ima otrok predvsem pravico do
lastne druZine.

Naloga skupnosti je tudi ohranjati vez med otrokom in njegovim primarnim
okoljem ter vzpodbujati ponovno vkljuéitev otroka v mati¢no druZino ali
alternativno v rejnisko druZino.

Toda ne glede na to, kaksna bo prihodnost otroka in koliko asa bo trajalo
bivanje v skupnosti, je naloga operaterjev skupnosti predvsem negovanje od-
nosa odrasli—otrok in vzpodbujanje odnosov med otroki samimi in odnosov
otrok z okoljem.

Poznavanje zna&ilnosti posameznih razvojnih obdobij, sposobnost opazovanja,
maksimalna pripravljenost za odnos z otrokom, spoitovanje nafinov izraZanja
otroka, razumevanje, sposobnost verbalizacije in kontrola lastnih emocij,
sposobnost sodelovanja in grupnega dela ter ob tem ohranjanja lastne avtono-
mije so kljuéne tocke profesije, ki je $e v razvoju in je s sebe morala odvreci
tezko breme in navlako tradicije varstva in pomoci.

2. Okolje in prostori

Stanovanjska skupnost ima svoje prostore v pritli¢ju zavoda, v biviem stano-
vanju skrbnika zavoda, z lastnim vhodom. Opremljen je po kriterijih obiCaj-
nega, normalnega stanovanja in nudi otrokom moZnosti svobodnega gibanja.

3. Populacija, ki jo stanovanjska skupnost sprejema

Sprejema otroke od 0—3 let starosti (z moZnostjo podaljSanja bivanja do najvec
5. leta starosti), ki jim je bil izregen ukrep sodis¢a za mladoletne (oddaljitev,
vzgojna nemo¢ druzine), dokler ne pride do dokongne odloitve le-tega (posvo-
jitev, vkljugitev v rejnisko druzino). Sprejema tudi otroke, pri katerih se pokaze
potreba po hitri, kratkotrajni izlo¢itvi iz druzine zaradi tezkih druZinskih
razmer.

Maksimalno §tevilo predvidenih mest je 5 in 1 za nujne primere. To Stevilo je
upravi¢eno glede na cilje skupnosti, Stevilo osebja in prostorske kapacitete
skupnosti.

V stanovanjsko skupnost sprejemajo tudi prizadete otroke (najve¢ 1--2), v
primerih, ko jih druzina odkloni. Za le-te pokrajina zagotavlja posebno pod-
poro (pomozZnega vzgojitelja).

111



4. Organizacija

V stanovanjski skupnosti je zaposlenih 8 strokovnih delavcev: 5 otroskih nego-
valk in 3 vzgojitelji. Dve pomoZni varuski skrbita za sploSne obveznosti in
vzdrZevanje stanovanja ter po potrebi sodelujeta z ostalimi delavci pri negi in
vzgoji otrok. Glede potreb v zvezi z garderobo in kuhinjo je stanovanjska
skupnost Se vedno odvisna od splo$nih sluzb zavoda. Tehniéno supervizijo
opravlja psihopedagog, administrativno pa je stanovanjska skupnost odvisna
od direkcije zavoda I. P. A. M. L.

Operaterji so v stanovanjski skupnosti prisotni 24 ur dnevno, vsak opravi teden-
sko 36 ur. Delo opravljajo v turnusih po 6 ur — 2 delavca zjutraj, 2 popoldan,
eden zveCer in eden, ki je pripravljen ves ¢as oziroma je ves &as na razpolago.

Vsak operater je posebej odgovoren za enega od otrok. To pomeni, da je za
otroka, poleg tega, da opravlja in skrbi za vse potrebno v zvezi z njim (zdrav-
niski pregledi, nakup obleke, odnosi s socialno sluzbo) tudi identifikacijski
lik in ¢lovek, na katerega se otrok vedno lahko obrne. Osebje, ki dela z otroki,
se sestaja enkrat tedensko in obravnava: verifikacijo in programiranje kom-
pleksne aktivnosti, analizo potreb ter posebej problematiko posameznih otrok.
Na teh sestankih sodelujejo poleg psihopedagoga in vodje po potrebi tudi
pediater, socialni delavci in drugi operaterji, ki se ukvarjajo z otroki (fiziotera-
pevt...). Stanovanjska skupnost vzdrzuje redne stike tudi s sodi§&em za mlado-
letne, le-ti se nanaSajo na izmenjavo in podajanje informacij o osebnostnem
razvoju posameznega otroka, njegovi rasti, problemih in odnosih otroka z
druzino. O svojih zapaZanjih seznanjajo sodisce s periodiénimi poroé&ili.

5. Dosezeni rezultati

Po devetih letih od pricetka reorganizacije zavoda in treh letih obstoja stano-
vanjske skupnosti so izkusnje pozitivne.

Pozitivni rezultati so doseZeni na ve¢ podrogjih:

1. Pri otrocih: lahko se trdi, da oZje okolje, druzinska klima daje ve¢ moznosti
za zadovoljitev njihovih potreb po komunikaciji, stikih, Sustveni blizini, spo-
znavanju, prav tako pa pospeSuje proces k avtonomiji, kar vpliva na to, da
otroci preZivijo obdobje v stanovanjski skupnosti v prijetnem, sproi¢enem
ozraciju in tako sprejmejo tudi trenutek odpustitve.

2. Pri operaterjih: z dosegom vedje odgovornosti in lastne delovne avtonomije,
z bogatenjem izkusenj in inciativ v vsakdanjem Zivljenju je bila opredeljena
tudi kvalitativna sprememba v interakciji z otrokom. Poleg tega so tudi
pogostejsi kontakti z ,,zunanjim” okoljem (stiki z operaterji drugih sluzb,
institucijami kot npr. sodi§¢em za mladoletne . ..) vplivali na vecjo zrelost
njihove profesionalne zavesti.
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3. V pridobljenih izkuSnjah nasploh: izku3nja stanovanjske skupnosti je pre-
pricala ve€ino administrativnih-vodstvenih in socialnih delavcev v pokrajini
Trst, da je tudi majhen otrok lahko in mora biti upostevan kot ,,pedagoski
objekt” in subjekt komunikacije in ne samo kot ,,objekt skrbstva”, ki ga je
potrebno ,,namestiti v skladi§Ze” v pri¢akovanju, da bodo dogodki odloéali
o njem.

6. Odprta vprasanja — problemi

Ostaja Se vedno nekaj odprtih, kljuénih vprasanj, ki jih je potrebno obravnavati
in v doglednem &asu na razli¢nih nivojih tudi resiti:

1. Stanovanjska skupnost naj bi se v celoti odcepila izpod okrilja zavoda. Posta-
la naj bi avtonomna, vendar po moznosti &im bolj integrirana v mestno
okolje in Zivljenje.

2. Predvidena je mozZnost parcialne modifikacije uporabnosti oziroma na-
membnosti stanovanjske skupnosti:

— dvig starostne meje sprejetih otrok od 0 do 5., 6. leta, glede na porast
potreb po sprejemaniju starejiih otrok in upad potreb po sprejemu otrok
pod 1. letom starosti;

— dvig $tevila sprejetih otrok od 5+1 na 842 otroka;

— dvig §tevila osebja in prostorska razsiritev;

— natan¢na definicija (tudi prek potrditve novega Pravilnika) pogojev za spre-
jem in Casa bivanja v skupnosti, s tem da se zadolZijo socialne sluzbe, da v
dologenem &asu resijo problem.

3. V splosnejSih terminih naj bi bile stanovanjska skupnost in sprejemna
sluzba za nose&nice in matere z otrokom (tudi restrukturirana v stanovanj-
ski skupnosti) vkljuCene v §irdi in natanéno definiran projekt mreze pod-
pornih oziroma nadomestnih ali integrativnih sluzb druzine ki naj bi bile
alternativa sprejemu v zavod. Le-ta pa do danes e ni bil formuliran s strani
odgovornih sluzb in ustanov,

4. Prav tako se nakazuje potreba, predvsem kar zadeva psihopedagoske aspekte
in aspekte, ki se nanasajo na profesionalni lik vzgojitelja v skupnosti, da bi
prflo do sistemati¢ne konfrontacije na nacionalnem nivoju z ostalimi
sluzbami, ki imajo podobne izkusnie.
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VZGOJNE OBLIKE, KI
NADOMESCAJO DRUZINSKO
VZGOJO — POKRAJINA TRST

Irena Benedik

Skoraj ni mogoce govoriti o Trstu, ne da bi omenili ime prof. Basaglie. Njegovo
delovanje je prineslo ogromne spremembe ne samo na podrodju psihiatrije,
temve¢ na vseh njenih obrobnih podrogjih, poleg tega pa je v znatni meri
vplivalo na stali§¢a §irSega sloja ljudi do bolnih, ,,motenih”, institucionalizira-
nih. Pod vplivom njegovih idej se je proces dezinstitucionalizacije in reintegra-
cije v zunanje okolje zacel tudi na podrodju vedenjsko in osebnostno motenih
mladostnikov. Posledica tega je, da danes v trzaski obéini in tudi v §ir§i pokra-
jini Trst vzgojnih zavodov v pravem pomenu besede nimajo veé, pa& pa obstajajo
nekaki socialni zavodi kot njihovo nadomestilo. Ti so izkljuéno v privatni lasti.
Predvsem pa intenzivno i§Gejo nove poti, ki bi klasi¢ne oblike vzgoje nadome-
stile oziroma dopolnile.

Ceprav je obicajna intervencija v Italiji Se vedno oddaja mladostnika v institu-
cije v klasiénem pomenu, pa menijo, da le-te ne zadovoljujejo ustrezno psiho-
emocionalnih potreb, 8§ posebej pa zaradi svoje odtujenosti od druzbe ne
ustrezajo socialnim potrebam, po drugi strani pa, zaradi znagilnosti velike sku-
pine, pogosto prihaja do brezosebnih odnosov.

Delovna skupina, ki je postavila izhodi$¢a za nadaljnji razvoj pomoéi ogrozenim
otrokom in mladostnikom na obmod&ju trzaske pokrajine, je zavzela staliige,
da je v prvi visti potrebno z vsemi sredstvi (tako s finan&no kot s psiho-medi-
cinsko-socialno pomo¢jo) pomagati ogroZeni druZini, da se prepreéi izlogitev
iz nje. Ce pa to le ni mogo&e, imajo za najustreznejSe nadomestne oblike:

1. rejniStvo in posvojitev,

2. pomo¢ v trenutni stiski,
3. stanovanjske skupine.
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Rejnistvo in posvojitev sta tudi pri nas Ze tradicionalni obliki pomo¢i, bolj
zanimiva je tako imenovana ,socialna prva pomo¢”. Le-ta prihaja v poStev v
trenutnih, akutnih druzinskih krizah kakr$negakoli izvora. Gre za kratkotrajno
izlocitev iz druZinskega okolja bodisi v rejniske druZine (za ta namen posebej
osvescene) bodisi v stanovanjske skupine, ki naj bi imele za ta namen stalno
razpolozljiva dodatna mesta.

Pod stanovanjsko skupino si predstavljajo neko strukturo socialno-varstvenega
posredovanija, kjer v dologenem stanovanju ,,stalno” Zivi skupina 5 do 8 mlado-
letnih skupaj z vzgojitelji, ki se poklicno ukvarjajo s skupino. Trajanje bivanja v
taki skupini se veZe zgolj na moZnosti vinitve v druZino, posvojitve, oddaje v
rejnitvo ali samostojne vkljuitve v Zivljenje.

Stanovanjska skupina mora zagotoviti mladoletnim:

— vkljugitev v sistem vzpodbujajo¢ih emocionalnih in afektivnih odnosov,

— vegjo spontanost v medsebojnih odnosih,

— moznosti, da se mladoletni uresni¢ujejo s tem, da izbirajo med mnoZico
izkuSenj,

— ve&jo prepustnost, zna¢ilno za malo skupino, za zahteve od zunaj, katere
rezultat je stalna rekonstrukcija in kriti¢na readaptacija na znotraj,

— razliéne interrelacije vlog z namenom socialnega dozorevanja tako vzgajanih
kot vzgojiteljev.

Poleg tega pa vzdrzuje stalne ali obc¢asne stike z matiéno druZino.

Stanovanjske skupine so v principu namenjene vsem, ki potrebujejo socialno
skrbstveno pomog, konkretno pa:

— mentalno retardiranim,

— vedenjsko in osebnostno motenim,

— telesno prizadetim,

— tistim, katerih problematika izhaja iz okolja.

Glede starosti lo¢ijo po skupinah otroke:

— 0d 0 do 6 let,

— od 6 do 12 let,

— predadolescente in adolescente od 12 do 18 let.

Skupine so predvidene za mladoletne obeh spolov, v vsako skupino pa naj bi bil
vkljugen po en otrok oziroma mladostnik iz ostalih kategorij prizadetih (dusev-
no ali telesno prizadet), da ne bi sicer le-ti morali v specialne ustanove oziroma,
ker bi bila skupina samih prizadetih vprasljiva.

Zanimivost celotnega elaborata je brez dvoma celovit, Siroko zastavljen pristop
k reSevanju mladostniske problematike. Tako npr. upostevajo Ze dejstvo, da je
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za otrokov normalni psihofiziéni razvoj pomembno Ze obdobje nose&nosti.
Zato se predvidevajo stanovanjske skupnosti (ena tovrstna Ze obstaja) za noseé-
nice in matere z dojencki, ki so kakorkoli socialno ogroZeni. Posamezna tovrst-
na skupnost daje za$Cito najve¢ 6 posameznicam, v njej pa delujeta po 1
vzgojitelj in 1 otroSka negovalka s poloviénim delovnim &asom. Nadalje so
predvidene stanovanjske skupine za otroke razli¢nih starostnih kategorij (od
0 do 6 let, od 6 do 12 let, od 12 do 18 let) z razli¢nim $tevilom osebja, glede
na starost otrok.

Do sedaj jim je uspelo ustanoviti 3 take skupine. Dve od njih smo tudi obiskali.
Prva je stanovanjska skupina PALUTAN, ki je namenjena mladostnikom od 12.
do 18. leta. Njen nastanek se veZe na ukinitev zavoda RALLI, ki je bil po svoji
orientaciji izrazito represiven. Leta 1978 je bila tako ustanovljena v biviih
prostorih zavoda RALLI prva stanovanjska skupina na trZaSkem obmodju.
Danes nudi skupina zavetje petim fantom in dekletom z razli¢no vedenjsko in
osebnostno problematiko oziroma socialno ogroZenim.

V njej deluje 7 vzgojiteljev, kar je za naSe razmere neobicajen normativ, je pa
razumljiv, saj so permanentno prisotni vseh 24 ur (&ez dan po dva), posamezni
voditelj pa tedensko ne sme prese¢i 36 delovnih ur. Mladostniki prihajajo v
skupino delno iz drugih institucij, delno neposredno iz druZinskega okolja.
Vkijuéeni so bodisi v zunanje §ole ali pa so zaposleni. Konkretna vzgojiteljeva
naloga je pomagati pri vkljuCevanju v zunanje okolje (npr. pomo¢ pri iskanju
zaposlitve, intervencije v primeru teZav ipd.) in pri ohranjanju stikov s starsi
ob pomo¢i socialnega skrbstva. V notranji organizaciji, ki je izrazito demo-
krati®na, pa organizira, usmerja in usklajuje vsakodnevne nujne dejavnosti
(npr. prehrana, higiena ipd.), ki pa¢ spominjajo na obiGajno druzinsko Zivljenje,
éetudi relacije med &lani te skupnosti ne moremo enaditi z relacijami med
druZinskimi ¢lani. Vsekakor pa relativno veliko Stevilo vzgojiteljev omogoda
res intenzivne (v kvantitativnem in kvalitativnem pomenu) individualne stike.
Delo vzgojiteljev strokovno spremlja, vodi in koordinira psihopedagoginja, ki
je obenem vodja tudi ostalih dveh skupin.

Druga skupina, ki smo jo obiskali, pa je stanovanjska skupina IPAMI, za otroke
od 0 do 6 let. Nastanjena je v poslopju zavoda za otroke L.P.A.M.1. V njej je
prostora za 6 do 7 otrok, ki iz kakrnega koli razloga trenutno ali trajneje ne
morejo Ziveti v druZinskem okolju (npr. bolezen v druZini, Sakanje na rejnistvo
oziroma posvojitev ipd.). Zanje skrbi 5 otroskih negovalk, 3 vzgojiteljice in 2
varuhinji. V nego in vzgojo pa se seveda po svojih zmoznostih vkljucujejo tudi
matere.

Tretje skupine (stanovanjska skupina za nose&nice in matere z dojen&ki) zaradi
Casovne stiske Zal nismo videli.
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Znatilnost celotne zasnove je pravzaprav izrazito preventivno delovanje. S tem
da otroku nudijo ugodno klimo (v najsirSem pomenu besede) z zelo osebnimi,
emocionalno ugodnimi socialnimi kontakti (kar omogo¢a prav majhna skupina)
v kateremkoli obdobju njegovega Zivljenja (celo pred rojstvom), Zelijo predvsem
odpraviti negativne pojave kasneje (npr. v adolescenci).

V okviru strokovnega koncepta pa naértujejo tudi prostorsko preselitev skupin

iz biv§ih zavodov v obi¢ajno mestno okolje, da bi se $e bolj integrirale v vsak-
danje okolje in Zivljenje. Skupina PALUTAN bo to v kratkem tudi uresnicila.
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ALI JE LAHKO VSAKA USTANOVA
PERMISIVNA?

Janez Becaj

Kmalu bo 15 let, kar je bil konéan eksperiment v Logatcu. Kljub temu, da je
bil s knjigo predstavljen §ir§i javnosti (Eksperiment v Logatcu, Beograd, 1974),
vendarle vse do danes v strokovni publicistiki ni bil kaj prida obravnavan.
Glede na vse raznovrstne reakcije, ki jih je eksperiment takrat povzroéil, je
to nekoliko presenetljivo. Pa¢ pa smo lahko v zadnjem &asu prebrali nekaj
prispevkov, ki se bolj ali manj direktno dotikajo eksperimenta oziroma pojma
permisivnosti, ki je z njim in Logatcem v najtesnejsi zvezi. Najprej je tu Vladi-
mir Markovi¢, ki v svojem referatu Domski tretman kao dio institucionalnog
sistema v SRH, predstavljenem na posvetu v Opatiji od 13.—15. decembra 1984,
zavzema dokaj kriticno stalif¢e do izvedbe in do samega koncepta eksperi-
menta. V 22. Stevilki Pti¢kov brez gnezda pa je pod naslovom ,,Je bila iluzija?”
objavljen intervju z dr. K. Vodopivcem ter dr. V. Skalarjem. Oba pomembna
¢lana eksperimentalnega teama v njem izraZata prej razocaranje kot zadovolj-
stvo nad eksperimentom, posebej e nad Gasom po konéanem sodelovanju. In
konéno so tu Se Kriti¢ni pogledi na vzgojo in prevzgojo mladih delinkventov,
ki so bili objavljeni v Reviji za kriminologijo, Ljubljana, 36, 1985, 1, izpod
peresa J. Ruglja in J. Ramovsa. Ta &lanek se nanasa sicer na aktualno situacijo
v zavodu in se ne ukvarja z eksperimentom, je pa zanimiv zato, ker se tudi
dotakne vpraSanje permisivnosti, ki je ogitno centralnega pomena za obravna-
vanje LogaSkega eksperimenta. Avtorja menita, da je danes zavod po svoji
zasnovi represivna institucija, katere bistvo se posku$a prikriti z elementi
permisivnosti.

Pojem permisivnosti je razburkal zavodske vode Ze v &asu izvajanja eksperi-
menta in vse kaZe, da tudi danes $e nima jasne oblike: niti kot teoretidna
opredelitev, kaj Sele kot praktino ravnanje. Stvar je zelo enostavna, dokler
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ostajamo na splo§nem nivoju, ko gre v bistvu le za orientacijo in ne za kon-
kretno ravnanje. V tem smislu se je mogocde brez vsakih zadrzkov odlocati za
opredelitev permisivnosti, kot je navedena v Eksperimentu: Permisivnost je
vedje sprejemanije gojenca, Sirjenje Zivljenjskega in psiholoSkega prostora, je
dinamiéno razreSevanje blokiranih motivacijskih podrogij, konfliktov in
resentimentov ipd. Je pa taka teoreti¢na orientacija le en faktor, ki dolo¢a
interakcijo med vzgojiteljem in gojencem — v prakti¢ni situaciji. Z drugimi
besedami, kako bo konkretno ravnal vzgojitelj ob nekem gojencu, je odvisno
e od cele vrste drugih elementov, ki so lahko v&asih tudi v direktnem nasprot-
ju s teoreti¢no opredelitvijo. Take situacije si prav zlahka predstavljamo.

Kaj naj naredi noéni deZurni, ko mu pride opolno¢i v zavod nekaj pijanih
gojencev, ki so vsak posebej modneji od njega, in zacnejo izzivati pretepe po
zavodu? Kak$no naj bo njegovo ravnanje, da bo Se permisivno in nikakor
represivno? V zavodu odprtega tipa se to pa¢ lahko zgodi in se je dogajalo
tudi v Logatcu. To je ekstremen primer. Ni pa redko, da npr. gojenec noce
delati. Je permisivno pustiti ga, ga pregovarjati vsak dan po nekaj ur, ga kazno-
vati s tem, da ne sme ‘domov, s tem, da izgubi Zepnino, ali storiti kaj drugega?
In kaj odgovoriti sodniku oziroma socialnemu delavcu, ki zahteva jasen od-
govor, kaj se v tem zavodu sploh poéne, da mladostnik v pol leta ni pokazal
v delavnici nobenega napredka? Ne predstavljam si prav dobro, katere so tiste
permisivie metode, s pomogjo katerih bomo dosegli, da bodo gojenci, taki,
kot so danes v zavodu, sedeli vsako jutro razgibani, do pasu umiti z mrzlo
vodo, lepo pocesani in seveda dobre volje, polni jeklene odlo¢nosti pri zajtrku?
Ogitno tudi ni permisivno opozoriti bliznjih lokalov, naj se drzijo predpisa, da
je togenje atkoholnih pija¢ mladoletnikom prepovedano in kaznivo. Bi bilo
ustrezneje vse skupaj pustiti in se raje ukvarjati z vinjenimi gojenci, ko se
pojavijo v zavodu? Seveda permisivno!

S temi primeri hocem opozoriti na to, da je v praksi problem dale¢ bolj zaple-
ten kot pri iskanju generalne usmeritve in da zgolj ideolosko opredeljevanje za
eno ali drugo skrajnost nima nobenega pomena. Konéno se je to zelo lepo
pokazalo prav ob logaskem eksperimentu. Po zadetnem nezaupanju in tudi
nasprotovanju so ez no¢ postali vsi slovenski zavodi permisivni, uvedli so
skupinsko delo in terapevtske skupnosti (priznati je treba, da so nekateri zavodi
imeli take oblike dela Ze pred eksperimentom v Logatcu). Z vidika socialne
psihologije je taka nagla sprememba silno dvomljiva. Tudi na osnovnih $olah
je bila oddeléna konferenca kot znak demokratizacije odnosa uenec—ucitelj
uvedena v zelo kratkem Gasu. Ampak danes je prakti¢no ni ve¢! In kdor je
videl te konference od blizu, ve, da so bile pogosto &iste Potemkinove vasi.
Skratka, ideoloSka opredelitev Se niti najmanj ne pomeni, da se s tem spre-
minja Ze tudi praksa. PrepriCan sem, da je veliko bolj kot jasna opredelitev
pomembno nekaj drugega.
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Tehnika konkretnega ravnanja z gojencem (ne glede na to, pod kak$nim naslo-
vom potem fo prodaja osebje) je rezultanta mnogih faktorjev: poleg strokov-
nega znanja pa osebnostne strukture e seveda veliko drugih. Lahko redemo,
da ima poleg populacije same (ni vseeno, &e je to zavod za onovnosolsko popu-
lacijo ali pa za tiste nad 18 let) pomembno vlogo §e celotno socialno okolje.
Preprost primer za to je odvisnost zavoda od sodi$¢ in centrov za socialno
delo. Spominjam se, da smo se s svojo permisivnostjo, ki so jo nekateri videli
kot kaos, nered, nezahtevnost ali celo razvajanje, zamerili nekaterim sodnikom
in socialnim delavcem do take mere, da nam preprosto niso ve¢ posiljali gojen-
cev. Ker pa je zavod plagan tudi od $tevila oskrbnih dni, tega seveda ne more
prezreti. Se pravi, da e je okolje bolj trdno naravnano, to ob&uti tudi zavod.
Med eksperimentom je bil Logatec dobro zaGiten v tem pogledu, ko pa je bilo
sodelovanje z InStitutom za kriminologijo kongano, se je seveda zadela druga
pesem. Kar nekaj sodnikov, socialnih delavcev in delavcev UJV je bilo, ki niso
bili prevel pripravljeni poslusati nafih ,,naprednih” idej, ampak so preprosto
zahtevali rezultat: ne sme biti begov, mladostnik mora konéati Solo, pokazati
mora napredek v delavnici in se ob morebitnih obiskih doma zgledno vesti.
Tudi neposredno okolje ni kazalo vedno razumevanja za permisivnost.

Disocialnost ima moc¢an psihosocialni pecat. Vsidrana je v svoje socialno okolje,
in to po principu zagaranega kroga. Sama po sebi nujno povzro¢a odklonilne
reakcije in te jo seveda ojacujejo ali vsaj vzdrZujejo. To velja tudi za odpravlja-
nje te motnje, ne le za razlago njenega nastanka. S spreminjanjem druZbene
klime se spreminjajo tudi razmere, v katerih lahko poteka vzgoja ali prevzgoja.
Tudi iz tega razloga je koristno videti represivnost in permisivnost kot skraj-
nosti na kontinuumu, konkretno ravnanje pa se v praksi lahko enkrat bolj
priblizuje eni in drugi¢ drugi skrajnosti. V &isti obliki nikoli ne sre¢amo nobene
od obeh mozZnosti. Torej ni le teoreti¢na opredelitev tista, ki odlo¢a, ampak
tudi (po mojem mnenju ima to vecjo teZo) razmere, v katerih se tretman izvaja!
Nekatere od njih je enostavno potrebno upostevati, ker jih ni mogode spremin-
jati, vsaj ne v kratkem Gasu (splosna stali§¢a do populacije, ekonomska kriza
ipd.). Druge okolis¢ine se morda dajo spremeniti in tu bi bilo treba iskati od-
govore na vpraSanja, kako biti bolj uginkovit in na kak$en naéin lahko delam
bolj humano, da bi dosegel enak udinek. No, in prav s tem v zvezi bi rad
opozoril na nekaj izkuSenj iz Eksperimenta, ki za¢uda niso omenjene nikjer,
$0 pa izjemno pomembne.

Gre preprosto za na¢in funkcioniranja zavoda med eksperimentom pa tudi e
pozneje. Glavna znacilnost je bila popolna komunikacijska odprtost. Osebje je
imelo redne sestanke prakti¢no vsak dan, enkrat tedensko pa skupaj s ¢lani
raziskovalnega teama. Skupina vzgojiteljev in skupina ugiteljev prakti¢nega
pouka sta se sestali Se posebej enkrat tedensko; sprva enkrat in potem po tri-
krat tedensko smo imeli terapevtsko skupnost in k vsemu temu je treba dodati
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seveda §e samoupravno sestankovanje. Vzgojne skupine so imele sestanke po
trikrat na teden.

Tak sistem sestankov je bil v zadnjih dveh letih oziroma ob koncu eksperi-
menta. Dve znagilnosti izstopata: veliko §tevilo sestankov (e vzamemo le
sestanke strokovnih delavcev, jih je imel vsak okrog 6 na teden, kar je pome-
nilo spet priblizno 10 ur pogovarjanja) ter prisotnost ,,zunanjih” &lanov na
nekaterih (1 skupen sestanek tedensko in dva v manj§ih skupinah: vzgojitelji
posebej in ucitelji praktiGnega pouka posebej). S tem nadinom dela so bile
brez dvoma ustvarjene optimalne moZnosti za to, da ne pride do instituciona-
lizacije, da torej ustanova zadrZi toliko elasti¢nosti, kolikor je le mogode.
Nikjer ni mogoge najti podatkov o tem, koliko je bilo to narejeno na¢rtno, sem
pa prepri¢an, da je bila to osnova vsega dela.

Kaksne so bile posledice tak$nega sestankovanja (seveda je potekalo v asu,
ko nismo delali z gojenci)? Najprej to, da je bilo vsako konkretno ravnanje
vsakega posameznika vsem na oéeh. Lahko bi rekli tudi, da je bila ,javnost
dela” popolna. Vsi smo vedeli vse in enostavno ni bilo mogoée, da bi kdor-
koli delal kaj takega, ¢esar ne bi vedeli vsi. Vse konkretne odlo¢itve o ravnanju
z gojenci so bile sprejete na teh sestankih, kar pomeni, da so bili tako obravna-
vani vsi pomembnej§i dogodki v zavodu. Prisotnost ¢lanov raziskovalnega
teama pa je vnaSala §e posebno dinamiko. Mislim, da jih ve€ina strokovnih
delavcev ni imela prav rada in so imeli bolj vlogo zunanjega sovrainika — v
smislu kontrole dela. NajbrZ je pomembno, da ta odpor ni nikoli presegel
tocke, ki bi jo lahko imeli za kriti¢no. Sodelovanje ni bilo nikoli resno ogro-
Zeno. Imelo pa je to sodelovanje na sestankih za posledico, da ni bilo mogoce
znotraj zavoda podcenjevati posameznih problemov. Zaradi ,zunanjih” smo
se bili prisiljeni ukvarjati v€asih tudi s stvarmi, s katerimi se sami od sebe
gotovo ne bi. Zaradi skupnih sestankov tudi ni bilo mogode, da bi imeli ,se-
stanke zaradi sestankov”. Tako je veCina problemov in veéina konkretnih
ravnanj §la skozi vsa sita. Na ta nacin je bilo najbolje poskrbljeno za to, da
se ni mogla uveljaviti niti &ista teorija niti Cista praksa. Vsaka stvar je bila
postavljena v dvom, vsaka teoreti¢na orientacija je bila napadena in preizku-
Sena, nobena prakti¢na refitev po ,zdravi pameti” ni imela vnaprejsnjega
dovoljenja. V teh $tevilnih diskusijah je bila tako praksa v neprestani konfron-
taciji s teorijo, vsako konkretno ravnanje pod kritiénim oéesom obeh vidikov.
Prisiljeni smo bili usklajevati oboje, brez prave moZnosti goljufije.

Pogostost sreCevanja je omogocCala tudi sproiCanje napetosti, ki jo delo z
disocialno populacijo prinasa, ter oblikovanje kohezivnega kolektiva. Ceprav
je diskusija na sestankih bila vZasih ostra in glasovi povzdignjeni, smo lahko
7e takoj po sestanku sodelovali, si pomagali. Imeli smo dobre medsebojne od-
nose, ki so dovoljevali precej brezkompromisno strokovno konfrontacijo,
ne da bi to poslab$alo medsebojne odnose.
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Gledano nazaj se zdi, da je Ze samo s tako organizacijo bilo poskrbljeno, da je
pri§lo vedno do optimalnih re§itev. Pravzaprav niti ni bilo pomembno, kaj je
permisivnost, ker je diskusija potekala nujno na konkretnih primerih. Teoretik
ni mogel prepri¢ati vzgojitelja, da nekaj ni problem, &e ga je pa ta (in drug)
vsak dan dozivljal. Ni pa tudi vzgojitelj mogel prepri¢ati teoretika, da je le
njegova interpretacija pravilna. Optimalne reitve gotovo mniso bile vedno
pogodu vsem, vendar so predstavljale dejansko kombinacijo vseh okolis¢in,
v katerih smo delali in odlo¢ali. Neprestana konfrontacija in sprotno prever-
janje vsega je zagotavljala, da je bila institucija plasti¢na v okviru danih moz-
nosti: znadilnosti populacije, strokovnega osebja, raziskovalnega teama, oZjega
in §irSega socialnega okolja. Posebna prednost je bila v tem, da je bilo strokovno
osebje mlado in neobremenjeno z zavodskimi izku$njami. Dvomim, da je bilo
zaradi tega moZzno z njimi manipulirati; najboljsa varovalka je bila praksa in
ob njej odprta komunikacija. Osebje z ustreznimi institucionalnimi izku3nja-
mi, ki bi jih naredile imune za teoretidne ,,iluzije”, bi se gotovo slab3e odrezalo.
Ti bi namre¢ pred iskanjem ustreznega modela morali najprej razgraditi starega.
Kolikor pa danes o teh stvareh vemo, bi to prej pomenilo resen konflikt med
eksperimentalnim teamom in osebjem kot koristno konfrontacijo. Morda je
bilo nekaj sreCe v tem, da je bilo osebje sestavljeno tako, da je raziskovalni
team imel ,,dostojnega nasprotnika’ pri iskanju konkretnih reitev za konkret-
ne probleme.

Mislim, da bi takratne probleme reSevali enako, tudi ¢e ne bi vedeli za termin
permisivnosti, in to se mi zdi vredno poudariti. Ne gre zgolj za opredelitev,
ampak lahko naéin dela sam zagotavija ali pa prepreduje, da bi priSlo do
optimalnih resitev, glede na konkretne razmere. Danes poznamo probleme,
ki jih prinasa institucionalnost, zdi se pa (tudi teoreti¢no), da je bil nacin
dela med eksperimentom tak, da je bistveno zmanjfal nevarnost institucio-
nalizma. Najbrz je bila to kar dobra reitev; vpraSanje pa je, pod kakSnimi
pogoji lahko v neki ustanovi tako funkcioniranje za§¢itimo za daljSa ¢asovna
razdobja.

Posebno vpradanje je, koliko je bilo v resnici vsega konec z eksperimentom.
Strinjal bi se najprej s tem, da je utopija priGakovati, da bodo strokovni
delavci, ki so vsak dan pod hudo pezo Gustvene obremenjenosti, poleg tega
e Studirali in raziskovali. Gotovo so posamezniki, ki so tega sposobni, da
bi pa to lahko delala ve&ina, je iluzija. Da bi pa imeli kar po vrsti same magistre
in doktorje, je pa Ze kar huda. Spominjam se, koliko smo tiste ase razpravljali
o gojencih in zavodu izven delovnega Casa ob vseh moZnih priloZnostih. Ni¢
¢udnega ni bilo, da naSe Zene ali dekleta takrat niso prav ni¢ marale medseboj-
nih obiskov — vedno znova so morale poslusati eno in isto stvar. To nam je bil
ventil in tezko si je predstavljati, da bi ljudje pod takim pritiskom lahko e
uéinkovito §tudirali.
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Zanimivo si je priklicati v spomin poeksperimentalno obdobje. Upam, da teh
14 let ni spomina preve¢ popacilo. Sestankov in ,zunanjega sovraZnika” je
bilo po 4 letih dovolj, in ko je bil eksperiment kongan, je prislo v zavodu do
nekakSnega olajSanja in elan za delo se je povecal. Vendar ni trajal prav dolgo
in nabirajoCe se teZave so osvezile spomin. Ne bom pozabil preobrata, ki je
nastal pri delu strokovnih delavcev in ,,uvida™, do katerega smo prisli: ,,Saj
tisti sestanki so bili pa koristni. Bili smo prisiljeni v konfrontacijo in bilo je
dobro, da nismo bili-sami.” To je vodilo k temu, da smo prosili za nadaljevanje
sodelovanja. Ne le za reSevanje trenutnih teZzav, kar smo nekaj asa z dr. Skalar-
jem poceli na Vrhniki, ampak tudi za trajnejSe strokovno sodelovanje. In tako
smo zaceli hoditi v Ljubljano — po eksperimentu. Tu se mi pa zdi, da nismo
nadli najboljSe reditve. Sestanki so bili preredki in preveé ,,teoretiéni”. Kot Ze
med eksperimentom tudi tedaj nismo toliko potrebovali teoreti¢nega znanja
kot preprosto predelovanje teZav, problemov, s katerimi smo se srecevali. Ob
tem bi seveda lahko sprejemali tudi teoretino znanje, ampak centralnega
pomena so bili za nas vendarle konkretni dogodki v zavodu.,

Druga zanimiva stvar v obdobju po eksperimentu je bil poskus narediti strokov-
ni koncept zavoda. Bil je Ze napisan (osnutek), pa nikoli sprejet. Izdelala ga je
oZja skupina, sprejeti pa bi ga moral strokovni zbor. Nekajkrat smo se dobili v
vecernih urah — in kje smo se zataknili? Pri definiciji permisivnosti! Ponujenih
moznosti zbor ni bil pripravljen kar tako sprejeti in padel je tudi, med drugim,
predlog: ,,Kaj nas briga, kaj pod tem razumejo drugi — mi imejmo svojo, lo-
gasko permisivnost.” To se zdi prav zanimivo: znali smo najti v praksi resitve,
ki so bile dovolj demokrati¢ne in brez dvoma nerepresivne {spomnim se obiska
iz nekega drugega zavoda: ,,Saj tole, kar vi pocnete, je v redu, ampak mi pa
tega ne bi delali, je pretezko.”) vsaj v odnosu do tega, kar se je takrat pri nas
podelo, nismo pa znali tega definirati! Morda tudi zaradi tega ker se s tako
pavialnimi mislimi kot: gojenca je treba razumeti, ga vzeti takega, kot je, in ga
imeti rad, nismo zadovoljili.

Poleg poskusa s strokovnim konceptom smo imeli §e druge Studijske nadrte.
Nameravali smo ob koncu vsakega Solskega leta organizirati razli¢ne strokovne
seminarje, ki bi jih imenovali Loga8ki dnevi. Pa smo to naredili le enkrat (Crni
vih), ne spominjam pa se, e so se tega seminarja udelezili tudi iz drugih za-
vodov. Vsekakor smo to nameravali izvesti.

Po eksperimentu smo v zavodu, vsaj na nekaterih podrogjih, le delali Se naprej.
Iskali smo optimalno obdobje bivanja gojenca v zavodu in ugotovili, da je nekaj
pod enim letom. To nam je pozneje precej pomagalo pri odlo&anju glede tega,
kdaj naj se zaCne pripravljanje odpusta zlasti pri tistih gojencih, ki niso pokazali
velikega napredka. Razvijali smo posebno sociometri¢no metodo: po sedeznem
redu in aktivnosti na terapevtski skupnosti. Oblikovali smo tudi delo strokov-
nega teama tako, da je dobil centralno mesto v oblikovanju in spreminjanju
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programa za vsakega gojenca posebej. Model terapeviske skupnosti je bil pod-
laga za sestanek oddel¢ne konference v osnovni §oli (Resman). Iz3el je povzetek
Redlovega Agresivnega otroka. Ob bolj zanesljivih virih, kot je spomin, bi se
gotovo naSel Se kakSen dokaz, da popolnoma mrtvi po eksperimentu le nismo
bili. Morda je bilo tega res manj, kot bi lahko kdo pri¢akoval, morda to niti ni
najbolj bistveno.

Zavod je od eksperimenta dalje obdrzal v precej$nji meri nacin komunikacije
(Stevilo sestankov ni bistveno padlo, posebni sestanki vzgojiteljev in uciteljev
prakti¢nega pouka so ostali, prav tako skupinski sestanki, terapevtska skup-
nost je bila ojacana), ohranili smo selekcijo osebja (izbira novih delavcev),
obdrzali smo kriterije za sprejem gojencev. Skratka, ni se spremenil naéin dela
in to je imelo za posledico ohranitev v eksperimentu nastale splosne klime v
zavodu, ki se je odrazZala tako v odnosih med osebjem kot v odnosih med oseb-
jem in gojenci. Ti so, kot kaZe, ostali do danes relativno odprti in sproi¢eni. To
se mi zdi veliko teZje dosegljivo kot napisati nekaj knjig ali opraviti nekaj raz-
iskav. In to je bilo doseZeno. Zavod je iz razlogov, ki bi jih bilo potrebno
posebej analizirati, nekaj let po eksperimentu zabredel v tezko krizo. Takrat je
bilo videti, in mnogi so bili o tem prepricani, da je logaske permisivnosti konec.
Pa smo zmogli priti iz tega — prepriGan sem, da zaradi tega, ker smo imeli
bogato doto $e iz Casov eksperimenta. Z Ze preizkuSenim nacinom dela in
veliko medsebojno solidarnostjo smo v enem letu zavod spet postavili na noge.
To ne bi bilo mogode, ¢e ne bi bilo med nami zrelih odnosov, ki pa so bili
ustvarjeni Ze mnogo popre;j.

Mislim torej, da je skrivnost u¢inkovitega delovanja institucije, kot je vzgojni
zavod, v njeni organiziranosti, nadinu vodenja, odprtosti komunikacije, spo-
sobnosti ukvarjanja s konflikti ipd. Skratka, bolj se mi zdi pomembna kvaliteta
.same organiziranosti kot pa najveckrat deklarativne teoreti¢ne opredelitve. Za
nas, ki smo delali med eksperimentom v Logatcu, teoreti¢ne opredelitve in
resnice morda niso bile tako pomembne kot nacin dela, ki ga je eksperiment
prinesel. To je bil nadin, ki je dopu§¢al dvome, kritiko, skratka drugaénost, ki
pa se je morala dokazati v konfrontaciji. To je bil tudi nadin, ki je zagotavljal
javnost dela vsakega v hisi. Ni bilo veliko moZnosti, da bi kdorkoli svoje nedelo
lahko skrival pred sodelavci ali gojenci. Vecji del tega naCina dela smo kljub
nihanjem vendarle ohranili in to, se mi zdi, je bila nafa permisivnost. Ustvarjali
smo jo skupaj z izvajalci eksperimenta, tudi s konflikti in nestrinjanjem, pa
vendar v sodelovanju. Nastala je v taki obliki, da je preZivela, ne kot teoreti¢na
ideologija, ampak kot nadin dela. Ceprav se strokovni delavci nismo zagrizeno
izpopolnjevali, smo pa ohranili bistvo nadina dela. Zdi se mi, da je to kar
precej in da boljsih rezultatov od eksperimenta niti ne bi mogli pri¢akovati —
&e smo realni.
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Morda je danes laZje razumljivo, zakaj je strokovni koncept ,,padel” zaradi
definicije permisivnosti. Niti sami nismo vedeli, da skrivnost u¢inkovitega dela
ni bila v njej, ampak v delu samem. To je bila nasa ,,Jogaska permisivnost”, ki
je nismo znali definirati.

Osnova vsega, pa tudi stopnje permisivnosti, je v naginu delovanja institucije.
Ta v veliko ve&ji meri odloGa o tem, kaj se bo in kaj se ne bo zgodilo, kot pa
deklarativna teoreti€na opredelitev. V tem je skrivnost propada oddeléne
konkurence na osnovni 3oli: ideja je v redu, ampak Sola kot socialni sistem je
ni sposobna realizirati. Celo obratno: bolj kot se deklarativno izreka za demo-
kratiGnost, bolj jo ogroZzajo prav demokrati¢ne oblike dela, saj (kot npr. od-
deléna konferenca) prav le-te odkrivajo napake, zlaganost in prinasajo zahteve
po spremembah. Institucija ima seveda vso mo¢, da to dokaj uspeSno prepre-
&uje in istoCasno razglada svojo ,,naprednost” in ,,ustreznost™.

Zdi se torej, da je bolj kot teoreti¢na opredelitev pomembna kvaliteta delova-
nja institucije. Samo ,,organizacijsko zdrava” ustanova lahko v danem trenutku
najde optimalno demokrati¢no ali permisivnho naravnanost — paé v okviru
zunanjih moZnosti, ki jih dolo¢a druzba v celoti ali prek svojih predstavnikov
(sodisce, LM, socialno delo itd.). Dokler v asu in prostoru prevladuje repre-
sivnost, to ni problem. Konéno, bolj kot so neurejeni odnosi med osebjem,
bolj bo le-to represivno do gojencev. Ali: bolj kot je institucija represivno
vodena, bolj bo ta kot celota represivna do svojih odjemalcev. Take zakoni-
tosti Ze dolgo niso skrivnost. Problem nastane pri premiku od represivnosti k
permisivnosti, ob demokratizaciji. Ce ta proces ne zajame najprej strokovnega
dela institucije, ne bo priSel nikoli do hierarhi¢nega dna, t. j. do gojencev.
Vzgojni zavod, ki je poln konfliktov, kjer delo ni javno, ki je razdeljen na
razline, po interesih izkljuujoce se tabore, ki je slabo voden ipd., ne bo
nikoli delal permisivno! (In tudi dobro ne, seveda!) V vseh ustanovah, od
katerih pricakujemo, da bodo delovale demokraticno, je torej zlasti vodstvena
funkcija bistvenega pomena — na tem mestu se v najvecji meri odloéa, kako bo
deloval celotni socialni sistem. In tako se zdi, da bi bilo za demokratizacijo
veliko ve¢ narejenega, Ce bi v vzgojnih in prevzgojnih institucijah prav temu
problemu posvetili veé pozornosti (celotno Solstvo!).

Gledano nazaj se zdi, da je bila najvedja vrednost eksperimenta v tem, da je
ustvaril zdrav kolektiv, ki je bil sposoben uéinkovito se spoprijeti z vsemi
konkretnimi problemi, v tistem Casu gotovo dokaj demokratiéno oziroma
permisivno. Skoda bi se mi zdelo, ¢e bi naSe takratno ravnanje videli pred-
vsem kot posledico teoretiGnega uvida. Ta je gotovo imel svojo teZo, vendar
sem prepriCan, da je bolj pomembno to, da so bile z dobro organizacijo (odprta
komunikacija, konstruktivna konfrontacija, javnost dela ipd.) ustvarjene tiste
razmere, v katerih je permisivnost sploh lahko prisla do izraza.
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NORMALNOST V ADOLESCENCI

Martina Zmuc-Tomori

Véasih mislim, da ni nihée od nas popolnoma
nor in nihée povsem dusevno zdrav, dokler ga
za takega ne proglasijo nasa merila.

William Faulkner

Se preden je klasi¢na psihiatrija s podrobnim razdiferenciranjem in vestnim
klasificiranjem psihopatoloskih pojavov pricela oZiti meje normalnega v &love-
kovi duSevnosti in mnogo pred tem, ko je antipsihiatri¢no gibanje poskusalo z
velikim zamahom do skrajnosti razsiriti te meje, je v strokovni zavesti psihia-
trov — adolescentologov Ze klilo posebno razumevanje pojma normalnosti.

Delo z mladostniki, ki jih je okolje oznalilo za tako ali drugade duSevno
motene ali pa se kot duSevno bolni doZivljajo sami, tudi nas strokovnjake
opozarja, da meje med zdravim in bolnim, normalnim in abnormnim v tej
Zivljenjski dobi ni lahko dolociti. Zmotna ocena pa je za mladega Gloveka
pomembna v obeh primerih: ali ¢e ga zdravega proglasimo za bolnega in
sproZimo s tem razen procesa zdravljenja e ves plaz nam vsem znanih neugod-
nih posledic ali ¢e znake njegove duSevne motenosti ali celo bolezni pripisemo
burnosti njegove dobe, pri tem pa zamudimo &as, ko bi pravi terapevtski pri-
stop lahko $e zadrzal proces njegove bolezni.

Adolescentno obdobje zahteva zaradi svojih bioloskih in psihosocialnih deter-
minant drugacna merila in ocene normainosti kot druge Zivljenjske dobe.

Znacilnosti dusevnega zorenja v adolescenci so take, da zameglijo mejo med
duSevnim zdravjem, dulevnimi motnjami in dufevno boleznijo. Dinamika in
potek razvoja osnovnih dudevnih dejavnosti sta tako individualna in nepred-
vidljiva, da dela taka ocena nemalokrat teZave tudi strokovnjakom. Le-ti mo-
rajo pri diagnostiki dusevnih motenj v adolescenci upostevati poleg zakonitosti
adolescentskega duSevnega razvoja tudi dejavnike okolja, v katerem konkretni
mladostnik Zivi, z vso njegovo kulturno in socialno realiteto, okoli§¢ine, v
katerih je do motenj prilo, posebno pa njegove bioloske in psihine lastnosti.
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Usmeritev pozornosti na samo klini¢no sliko je lahko vzrok za prezgodnjo in
zato napaéno diagnosti¢no oceno in zmotne koncepte celotne adolescentske
psihopatologije.

Dolga je vrsta nalog, ki jih mora adolescent uspesno izpolniti v procesu oseb-
nostnega zorenja, da bo lahko v harmoniji s seboj in s svetom izpolnjeval
zahteve, ki jih prinafa status odraslega. Obremenitve, ki izvirajo iz njegovega
telesnega in dulevnega odraCanja, se setejejo z rasto€imi pritiski in zahtevami
iz okolja. V sorazmerno kratkem obdobju se mora nauciti zaznati, spoznati,
obviadati in usmeriti svoje naravne nagonske teZnje, v istem asu pa mora
zadovoljiti lastna in tuja pridakovanja na podrocju storilnosti, dela in ustvar-
janja. Ob vsem tem naj bi ne preskocil nobene stopnike v svojem socialnem
razvoju, z zadovoljstvom sprejemal svojo novo, vse bolj odraslo zunanj podobo,
brez konfliktov s seboj in z moralnimi normami razvil lastno spolno viogo in
dozivijanje spolnosti in mirno izpeljal neboleco locitev od star§ev in druZine
v nove, neodvisne in za obe strani zadovoljujoce odnose. Tako razburljivo in
nevarno potovanje pa ne more potekati povsem gladko in ob&asno porusenje
dufevnega ravnotezja mladostnika (in njegovih sopotnikov) je domala fizio-
losko. .

Za mladostnikovo odzivnost na dogajanje v okolju je znadilen nizek prag reak-
tivnosti, ki se zviSa in utrdi Sele na vi§jih stopnjah razvoja stabilizacije Custev
in zrelosti spoznavnih funkcij. Tudi tehnike obvladovanja napetosti in smisel-
nega razrefevanja konfliktov se mora ¢lovek v tem obdobju Sele naugiti.
Njegovo samospoStovanje je Se zelo ranljivo in zato kaj hitro ogroZeno. Pre-
potrebna obé&utja varosti so Se preve¢ odvisna od zunanjih dejavnikov, obramb-
‘ni sistemi pred lastno tesnobo so Se nepreverjeni in neizurjeni. Marsikateri
nacin Gustvovanja, miSljenja in socialnega vedenja, ki bi pri odraslem &loveku
veljal za bolezenskega, je pri mladostniku lahko popolnoma normalen in nima
psihopatoloskih znamenj. Mnogi spremljevalci duSevnega dozorevanja mladost-
nika so na videz prav podobni razli€nim psihopatolos§kim manifestacijam in
simptomom v drugih Zivljenjskih obdobjih. Depresivna razpoloZenja, ure
pobitosti in brezupa, izbruhe joka, pesimizma in €rnogledosti lahko obcasno
opazujemo pri mnogih mladostnikih. Le redko smemo te znake ocenjevati kot
patoloske, Ceprav jih sicer poznamo iz opisov depresivnih reaktivnih in endo-
genih bolezenskih stanj pri odraslih osebah. Obcasne hiperaktivnosti, beganje
od druzbe do druzbe, socialna nenasitnost in ogromne zaloge energije — vse to
je pri adolescentih ve¢inoma brez bolezenskega pomena, pri odraslih pa bi nam
v nekaterih okoli§¢inah vzbudilo sum vsaj na hipomani¢no stanje. Brezkonéna
razmiSljanja o Zivljenjskih in nazorskih vprasanjih, poglabljanje v filozofsko
delo in noci, precute ob najbolj nenavadnih ideoloskih testih, nas sicer lahko
spominjajo na sliko zaGetnega shizofrenskega procesa, mnogo pogosteje pa so le
del mladostnikovega iskanja sebe in sveta, njegove prve zanosne vaje v abstrakt-
nem razmi§iljanju. Podobno velja za umikanje v svoj lastni svet in zapiranje vase,
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zavrtost v kontaktiranju z drugimi in s svetom, ki v€asih Ze meji na podobo
avtizma.

Vsi ti pojavi postanejo zanesljivo patoloski takrat, kadar so preintenzivni, pre-
dolgotrajni in kadar pregloboko poseZejo v ostale razseznosti duSevnega raz-
voja, jih ohromijo ali celo zavrejo.

V adolescenci se lahko pojavijo vse vrste duSevnih motenj, ki jih sre¢ujemo tudi
v drugih Zivljenjskih obdobjih: nevroti¢ne motnje (redko Ze strukturirane ne-
vroze), osebnostne in disocialne motnje, avtoagresivni sindrom, psihoze s samo-
morom, alkoholizem in narkomanija. Sema adolescenca kot razvojno obdobje
teh motenj in bolezni ne povzrodi, paé pa jih s svojimi znacilnostmi na poseben
nacin oblikuje in obarva. Povecani notranji in zunanji pritiski, ki jih ta doba
prinasa, pa nedvomno lahko sproZijo razvoj motenj, ki bi jih bilo v drugaénih,
stabilnej§ih razmerah $e mogoce obvladovati, in pospesijo razvoj bolezni, ki bi
se sicer morda razvila kasneje in v manj intenzivni obliki.

Da bi z diagnozo ne storili prevelikega koraka ez mejo, ki lo¢uje normalno in
nenormalno, zdravo in bolno v &loveski psihi, si prenekateri psihiatri, ki obrav-
navajo mladostnike z duSevnimi motnjami, pomagajo s kompromisnimi diagno-
zami. Te vsakemu natanéno povejo tisto, kar hoce sam v njih razbrati. ,,4do-
lescentna kriza”, , motnje v prilagajanju’’, ali ,,adolescentne custvene motnje”

so nazivi, ki odraZajo tak kompromis, v resnici pa delajo ve¢ zmede kot reda
pri razumevanju odklonov v dusevnosti mladega ¢loveka.

Adolescentske krize kot klini¢ne enote z definirano etiopatogenezo, klini¢no
sliko, potekom, terapijo in prognozo Ze dolgo ne sreCujemo ved v klasifikacijah
psihopatoloskih pojavov. Od tam jo je pregnalo raziirjeno in poglobljeno po-
znavanje adolescentove psihologije in znacilnosti njegovega dufevnega razvoja.
Te zakonitosti vkljucujejo mnoga prehodna porusenja dusevnega ravnotezja, ki
je bistveni sestavni del psihe normalno odra$Cajoega &loveka. Identitetno
krizo pa pojmujemo celo kot ogrodje procesa duSevnega dozorevanja, brez
katerega bi se zrusila uspe$nost preobrazbe otroka v odraslo osebnost.

Tezje doZivljanje in ,,prenafanje’ adolescence, s tem pa vecjo rizi€nost v smislu
razvoja bolezenskih dufevnih motenj v tej dobi, lahko pri¢akujemo pri dveh
skupinah mladostnikov: pri tistih, ki rastejo v izrazito neugodnem domacem
okolju in pri tistih z organsko cerebralno prizadetostjo, pa Getudi je ta laZja, ne-
specifi¢na in zgolj ,,funkcionalna”. Pri teh mladostnikih tudi pogosteje opazu-
jemo burno refevanje sicer normalnih adolescentskih problemov, ki ima ne-
malokrat sliko ,.krize”. O neugodnih psihohigienskih vplivih oZjega okolja na
osebnostni razvoj otroka in mladostnika na tem mestu ni treba posebej govoriti.
Morda bi bilo dovolj le spodbuditi k razmi$ljanju o tem, kaksne moZnosti za

131



ustrezno oblikovanje svoje identitete in spolne vloge ima mladostnik s starsi
alkoholiki ali drugade motenimi identifikacijskimi modeli v svoji druZini;
kako lahko adolescent iz rigidnega in togega druZinskega okolja vstopa v dina-
micno Zivljenje svojih vrstnikov in se vkljuéi v hitri tok vsakdanjosti, ki ga s
svojimi zahtevami ne Caka; kako lahko zavirani in e iz otroStva podrejeni
mladostnik pridobiva zaupanje vase in vero v svoje sposobnosti. Se in §e je
takih primerov, ko krizo adolescenta lahko neposredno poveZemo s patoge-
nostjo njegovega okolja. Brez uéinkovitih in pravoéasnih posegov v to okolje
bodo take krize kaj kmalu dobile naravo resnih motenj ali pa bodo celo postale
del bolezenskega procesa.

Pri sorazmerno visokem $tevilu mladostnikov s pogostim ali izrazitim kriznim
reagiranjem ugotovimo blazje in nespecifi¢ne motnje v delovanju osrednjega
Zivéevja, ki ne dajejo nobene od klini¢nih slik, o katerih uéi nevrologija. Pri
njih opaZamo motnje v tistih dufevnih funkcijah, ki so potrebne za uspesno
prilagajanje. In v adolescenci se je treba prilagoditi na marsikaj — na lastno
telesno in dulevno zorenje in spreminjanje, na povecane zahteve okolja in
raz8irjene naloge, ki jih prinaSa nov status odraslega ¢loveka, na nove, pre-
usmerjene lastne Zelje, teZnje in potrebe. Rigidnost, nefleksibilnost, nizka
frustracijska tolerantnost — vse te znacilnosti mladostnikov z nespecificno
organsko cerebralno prizadetostjo pospe§ijo moznost neprilagojenega, neredko
»Krizi€nega” odziva na situacijo, ki objektivno niti ni bila prehudo obremenju-
joca.

Obicajno se po strokovno pomo¢ in oceno, ali je njihov mladostnik dusevno
zdrav ali ne, zatecejo starsi v strahu, da je z njihovim dora§¢ajocim otrokom
nekaj narobe. Donedavna miren in vodljiv, za vzgojo in domace odnose nepro-
blematic¢en otrok, jih nenadoma preseneti s kak§nim posebnim naGinom
vedenja, z reakcijo, ki je pri njem niso vajeni; njegova razmisljanja ubirajo poti,
ki so njim samim tuje. Cas v veliki ve&ini primerov pokaze, da je bil strah od-
veC, ne glede na to, kako utemeljen se je zdel starSem. Najveéji del adolescent-
nih bojev se konéa brez opaznih brazgotin. Mnogi bolj obéutljivi starsi, ki so
navajeni svojega otroka dobro opazovati, obi¢ajno reagirajo na take ,,motnje”
zelo hitro v bojazni, da bi z odlafanjem zamudili pravo&asno in udinkovito
pomoc. Pretirana pozornost domacih, hudo oéitna zaskrbljenost, o&itki ali pa
poseganje v borbe, ki bi jih moral izbojevati sam, mladostniku ne pomagajo
prebroditi takih stisk. Se ved, neprimerne in preburne reakcije okolja na nje-
gove notranje in zunanje viharje mu lahko bistveno zmanjsalo lastne obrambne
mo¢i in sposobnosti obvladovanja tenzij, krize utegnejo postati pogostejse in
zapuiCajo v adolescentu razdiralno negotovost vase in nezaupanje do najblizjih.

Zaradi strahu pred priznanjem nemodi in vdaje, zaradi nezaupanja do odraslih
in slabih izkuSenj z njimi, srameZljivosti in vsakovrstnih zavor se adolescenti
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sami in po lastni pobudi redkeje odlog¢ijo poiskati pomo¢ strokovnjaka pri
reSevanju svojih teZav. Mnogo pogosteje se zgodi, da ga v strokovno obravnavo
napotijo ali celo privedejo starsi ali ucitelji ali pa ga v to prisili tak ali drugaden
(nebolezenski) pritisk. Tako so nacela in merila drugih tisto, kar vec¢inoma
sprozi obravnavo adolescentovih duSevnih motenj in terja oceno njegove ,,nor-
malnosti”, ne pa njegova lastna stiska. Da ima to bistven vpliv na sam potek
obravnave, ni potrebno posebej poudarjati. Prav tako pomembno pri tem je
dejstvo, da pride po tem kljuéu do psihiatra marsikateri mladostnik, ki je za
svoje okolje zaradi burnosti in neposrednosti svojih reakcij morda objektivno
res motec, v psihopatoloSkem smislu pa nikakor ni moten. Neprimerno bolj
potrebne obravnave pa iz istih razlogov ne bo deleZen tisti, ki se reSevanju
mnogih problemov (ki so sami po sebi v njegovi dobi normalni in domala
nujni), umakne na primer v vzorno in vestno opravljanje domadih in solskih ob-
veznosti. Ceprav se pri njem nerefeni problemi kopicijo in ogrozajo njegov
nadaljnji zdrav osebnostni razvoj, pa ta mladostnik za druge ni moteé, ne glede
na svojo dejansko vedno veéjo motenost.

To, ali je neko vedenje ali druga manifestacija mladostnikove dusevnosti ovred-
notena kot normalna in je kot taka tudi sprejeta, je v veliko veéji meri odvisno
od standardov okolja kot od adolescenta samega. Ne le vrednostni sistem,
kulturne in moralne norme tega okolja, ampak tudi prag senzibilnosti, ¢loveska
strpnost in nazorska §irina posameznikov v tem okolju dolodajo mejo med
normalnim in motenim, sprejemljivim in odklonjenim. Najbolj konformno in
najbolj ,,prilagojeno” vedenje Se zdale¢ ni nujno znak duSevnega zdravja,
ampak je lahko tudi izraz pasivnega podrejanja zahtevam okolja in nekriticnega
uklanjanja zapovedanim vrednotam. Pasivnost, resignacija in nekriti¢nost pa —
kot vemo — ne vodijo k zdravi, odgovorni in socialno zreli osebnosti.

Mladostnikovo vedenje sklene z reakcijo okolja krog, ki ga je pogosto teiko
razkleniti. Vedenje, ki ga okolje oceni kot moteno, izzove vedinoma neugodne
reakcije; le-tem sledijo e bolj deviantne oblike vedenja, njim pa spet e negativ-
nejsi odziv okolja. Iz prehodnih vedenjskih odklonov, ki primarno v psihopato-
loskem merilu sploh niso bili pomembni, se lahko razvije negativna identiteta
mladostnika, mladostnikovo vrednotenje samega sebe, s tem pa razliéne mot-
nje, ki lahko sodijo v razli¢ne klini¢ne slike, znane psihiatriji. Narobe je, ¢e
nanje gledamo le povisno in ne poskusamo razumeti globlje dinamike njihovega
razvoja. Lahko je to mladostnikov klic na pomog, sporoéilo in opozorilo, da z
njim ali z njegovim okoljem ni vse prav, morda le zadasno in trenutno ali pa
tudi Ze dalj Casa.

Adolescenta ne moremo dovolj spoznati niti prav razumeti brez upostevanja
casa in ideoloSke strukture okolja, v katerem zori. Adolescenca je doba, v
kateri je posameznik mnogo blizje druzbenemu utripu, kot je bil na prejsnjih
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stopnjah svojega razvoja. V svoje identifikacijske procese in v celoten duSevni
razvoj vkljuéuje tako istovetenje z njemu pomembnimi osebami kot ideoloske
sile, ki vplivajo na njegove moc¢i in slabosti.

Znadilnosti adolescence in vedenje adolescentov so v veliki meri odvisne od
socialnih in kulturnih dejavnikov druzbe, v katero se vraséa mladostnik. Koli-
kor ve& tabujev pozna neka druzba, kolikor ve¢ pravil vedenja, dolZnosti in
pravic je povezanih s statusom odraslega, toliko teZje in daljse je to Zivljenjsko
obdobje dozorevanja in toliko veGja je moznost za odklone od ,,normalnega”.

Pri mnogih primitivnih narodih so mladostniki vkljueni v druZbo povsem
harmoniéno, konflikta s starej§o generacijo ne poznajo in prehod v odraslo
dobo je prazniGen dogodek, ki ga proslavljajo stari in mladi skupaj z visto
obredov in ceremonij. Mladostnik je v mnogoéem enakopraven odraslim; pri
dejavnostih, ki so potrebne za obstoj in prezivljanje, ima svoje naloge in za-
dolzitve. Tako ni le potrosnik, temveé tudi proizvajalec. Z bolj zapletenimi
potrosnisko-proizvajalnimi odnosi, z ve¢jo diferenciacijo proizvodnih procesov,
v katere se lahko vklju&ijo le tisti, ki so se tega naucili (ves ¢as udenja pa so
bili takoreko& neproduktivni in po mnenju kratkovidnih nekoristni), pa se
razmere spremenijo. Odnos odraslih do mladostnika je drugacen, drugacna je
njegova vloga v druzbi in tudi njegovo dozivljanje te vloge.

Danes se nam neredko zdi, da postajajo odnosi med mladimi in starimi mnogo
hujsi stres za odrasle kot za miadostnike same. Nesposobni, da bi se odlepili
od merila ,,normalnost, to sem jaz”, se odrasli preradi lovijo za najbolj hrupne,
osupljive in izstopajode manifestacije adolescentskega razvoja, jih posplosujejo
in stereotipizirajo. Ta negativna glorifikacija mladih in odklanjanje znakov
adolescence sploh pa zagotovo ne pripomoreta k pozitivnemu oblikovanju
identitete mladega Cloveka. Zakaj so odrasli toliko bolj pripravljeni opaziti
lastnosti, kot so lahkomiselnost, nespostovanje odraslih, malomarnost v oblace-
nju in navadah, provokativen Zargon in podobne ,neprijetnosti” mladih, kot
pa ceniti (in s tem spodbujati) mladostnisko odkritost, neposrednost, razisko-
valno zagnanost, sposobnost predajanja ideji, prizadevnost pri oblikovanju
novih vrednot in pripravijenost slediti skupinskemu cilju?! Véasih se nam zdi,
da se v odnosu odraslih do mladih zrcali nekak$na zagrenjenost zaradi lastnega
nezadovoljivo izbojevanega identitetnega boja. Kot da bi neizbezni Zivljenjski
porazi enih kratili svobodo samorealizacije drugih ...

Vsak c¢lovek nosi v sebi vse svoje dotedanje podobe. Odrasla identiteta je seste-
vek vseh preteklih identifikacij, ki se zlijejo z vrednotami takratnega trenutka
in aspiracijami prihodnosti v celoto, lastno posamezniku in znacilno le zanj.
Vsakdo nosi tudi v svoji zreli dobi v sebi otroka in mladostnika, kakrSen je bil.
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Otroskosti v sebi je vesel, neguje jo in goji s tem, da ji ob nekaterih trenutkih
pusti na plano, se preda igrivosti, prisrénemu veselju neskaljenega nacela
,,tukaj in sedaj” in pricakovanju lepega, ki ne pozna omejitev realnosti. Tako
je naklonjen lastni otroSkosti, kot je bil svet naklonjen njemu, ko je bil §e
otrok. Do mladostniskega v sebi pa je obicajno drugacen, ¢e so tudi drugi
odklanjali mnoge znake njegovega mladostniitva. Ce so njegovo odkritost
imenovali predrznost, njegovi vdanosti prijateljem in solidarnosti z lastno
generacijo rekli odvisnost in nesamostojnost, njegovo iskanje smisla Zivljenja,
postenosti in strpnosti v medsebojnih Gloveskih odnosih pa so oznadili zviska
za napihnjeni idealizem. In fako se je mogoce na poti do odraslosti po malem
ucil zatirati mladostnika v sebi, e mu je ta prinaSal ve¢ teZav in neprijetnih
konfliktov kot zado§¢enja nad lastnim zorenjem.

V adolescenci je Glovek pripravljen, Zeljan in sposoben prevzeti orodje, oroZje,
simbole in nadela druzbe, katere del je. Negativno vrednotenje in mnoge oblike
odklanjanja (sodba o ,,nenormalnosti” njegovega vedenja je ena od pogostej-
§ih), ki jih dozivljajo mladi od odraslih, lahko oteZujejo in zavirajo ta sicer
nujni in naravni proces. Kljub pomenu, ki ga ima za mladostnika mnenje pred-
stavnikov njegove lastne generacije, pa je za njegov zdravi osebnostni razvoj
bistveno vazno tudi to, kako ga sprejema generacija njegovih starfev. Od tega
je v veliki meri odvisna raven njegovega samospo$tovanja in dozivijanja lastne
vrednosti. Prav to pa sta najodlo&ilnejdi osi, na kateri se opre njegovo normalno
osebnostno zorenje, njegova ustvarjalnost, socialna zrelost in — navsezadnje —
tudi osebna sreda. Mladostnik, ki v svojem okolju ni ljubljen in pozitivno ovred-
noten, se tudi sam ne more ceniti in verjeti vase. To pa ga vodi v trajno stisko,
ki lahko postane gojii¢e kasnej§ih duSevnih motenj. Iz tako omejenega, za-
vrtega mladostnika, ki so mu toga merila odraslih zoZila mladostniSki zamah in
mu jemala moZnost pristnega in neposrednega izraZanja njegove avtentiCne
osebnosti, se bo prav verjetno razvil zagrenjen in ozkosréen odrasel ¢lovek, ki
se ob soogenju s svobodo drugih in moZnostjo lastne svobodnosti ne bo znal
odzvati drugace kot z obcCutji ogroZenosti.

Tako Sirina ,,normalnosti”, ki jo mladostniku dopus§éa okolje in §¢ posebno
zanj pomembni odrasli ljudje, neposredno doloéa normalnost in §irino dejavno-
sti njegove duSevnosti v odrasli dobi.

Strokovnjak, ki mu je naloZena teZavna in odgovorna naloga, da oceni ,,nor-
malnost” miadostnikove dusevnosti, se znajde v zapleteni situaciji, v kateri se
njegove norme, pojmovanje dimenzij in neStetih izrazov ‘Clovekove psihe,
njegova senzibilnost, filozofske in nazorske koncepcije sveta soocijo z norma-
mi, senzibilnostjo in nazori, zahtevami in pri¢akovanji mladostnika in tistih,
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ki so mu blizu. V mnogih takih trenutkih mora biti ves¢ natanénosti znanstve-
nika, globine filozofa in ustvarjalnosti umetnika. Pri tem pa je ¢lovek, kakrsen
pac je. Odlocati se mora sam in tej odlo¢itvi primerno tudi ravnati, brez spon,
s katerimi vklepajo normalnost in duSevno bolezen ugibanja psihiatrije in
trditve antipsihiatrije. Ne sme nasesti globini regresa, ki ga tako pogosto iz-
kazuje mladostnik v stiski, niti ne sme dopustiti, da bi na njegove diagnosti¢ne
opredelitve vplivala izzivalnost adolescentovega vedenja.

Pred seboj ima mladega ¢loveka, ki se je v svoji identitetni lakoti pribliZal me-
jam, ki jih postavlja druzba, kultura in takratni ¢as. Oceniti mora, koliko
frustracij lahko prenese prav ta mladostnik brez hujSe tesnobe, zniZanja ravni
samospoStovanja in opustitve realisti¢nih ciljev, ne da bi se preusmeril k devi-
antnim oblikam refevanja problemov. Prepoznati mora zaséitne dejavnike,
znaCilne za vsakega konkretnega mladostnika: stopnjo njegove osebnostne
zrelosti, temperament, intelektivne in energetske potenciale in razpolozljivo
zaledje njermu pomembnih odraslih oseb. Ugotoviti mora, koliko tesnobe in
depresije (najpogostejsih, a najveCkrat maskiranih spremljevalcev adolescent-
nih vihagjev) laliko ta mladostnik prenese, ne da bi to ogrozilo varnost njego-
vega duSevnega zdravja in da bi e spodbujalo razvoj njegove osebnosti. Na
jasnem si mora biti o tem, kaj je Se koristno in kaj Ze $kodljivo za mladolet-
nika, glede na njegove notranje in zunanje opore.

Psihiatrova dolznost ni le zdravijenje duSevne bolezni, temvec tudi ohranjanje
in spodbujanje dusevnega zdravja. NajbrZ niso v nobeni drugi veji psihiatrije
tako pogosti primeri kot ravno v adolescentologiji, da je namen obiska pri
psihiatru bolf Zelja po zagotovilu o duSevnem zdravju in normalnosti kot pa
" ugotavljanje in zdravljenje duSevne bolezni. Mnogim mladostnikom, ki se
obrnejo po strokovno pomo¢, povsem zados¢a spodbuda pri iskanju zrelih
stali§¢ in oblikovanju primernega odnosa do realnosti ter potrditev ciljev
njihovega razvojnega prizadevanja. Zanje je Ze dovolj, ¢e so opozorjeni na
izzive, ki jih prinafa odra$tanje, pa se bodo znali izogniti skritim Cerem in
izkoristiti ugodne vetrove, ki pospesijo pot k odraslosti. Psihiatrova vloga se
mora neredko omejiti le na utrjevanje identitete, ki je mladostniku najvarnejse
sidrisée, s katerega se podaja v doZivetja in izkustva na emocionalnem, intelek-
tivnem, in socialnem polju.

Psihiater je z zmotnim ravnanjem v teh obgutljivih dogajanjih lahko sokrivec
za to, &e mladostnik doseZe s svojimi napadno zastavljenimi identitetnimi
prizadevanji prav tisto, Cemur se je hotel izogniti: da ga namred zanese v
osebnostno dezintegracijo ali trajnejo psihopatolosko dekompenzacijo, ki se
utegne vledi e v odraslo dobo in se tam razrasti.
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V zadnjih desetletjih so se bistveno spremenile klinicne slike duSevnih motenj
pri mladostnikih. Neprestano se spreminjajo tudi pravila vedenja, oblike med-
sebojnega komuniciranja, zivljenjski stil in moralni kodeks adolescentov. Stro-
kovnjak, ki Zeli poSteno in objektivno oceniti normalnost nekega pojava ali
dogajanja pri mladem &loveku, mora biti s terni spremembami dobro seznanjen.
Vprasanje novih vrednot adolescentske kulture posega globoko v transferne in
kontransferne odnose med adolescentnim pacientom in psihoterapevtom. To je
nevarno tori§ce, na katerem lahko postane razlika v letih mladostnika in stro-
kovnjaka nepremostljiva zapreka za uspe$no psihodiagnostiéno in psihotera-
pevtsko delo.

Sistem novih vrednot in novih iskanj postavlja drzna in ne vedno dobrodosla
vprafanja tistemu, ki jih je pred dolgimi leti §e sam zastavljal. Njegova lastna
adolescenca, ki ji je pustil cveteti v sebi, in odgovori, do katerih se je bil pri-
kopal sam, mu bodo povecali sprejemljivost, strpnost in razumevanje za mla-
dostnika, kateri se je obrnil nanj.

SLOVSTVO

1. CLIMO, L. H.: Acting out of character — widow on the identity crisis.
Journal of Youth and Adol., 4, (1975), 93-107.
2. ERIKSON, E. H.: Childhood and Society. Faber and Faber, London, 1974.
3. GRAHAM, P. M., RUTTER, R. G.: Temperamental characteristics as pre-
dictors of behaviour disorders in children. Amer. J. Ortopsychiat. 43,
(1973), 328--339.
4. LAVIK, N. J.: The classification problem in child and adolescent psychia-
try. Acta psychiat. scand. 49 (1973), 131~-147.
5. MEYER, J. H., L. S. ZEGANS: Adolescents perceive their psychotherapy.
Psychlat 38 (1975) 11-22.
6. SCHIPPERS, L.: "The permanence of change and the adolescent experience.
Adolescence, X111, (1978), 143-148.
7. SIEGLER, M., OSMODN, H.: Models of Madness, Models of Medicine.
Macmillan Publ. Comp. Inc., New York, 1974.
8. SZASZ, T. S.: Illness and indignity. JAMA 227 (1974), 543—545.
9. SZASZ, T. S.: Might makes the methafor. JAMA 229 (1974), 1326-1327.
10. SZASZ, T. S.: Medicine and madness. The Encyclopedie Britanica Year-
book (1974), 454-455.
11. TOMORI, M.: Kriza identiteta i neurotiéne smetnje mladih. Psihijatrija
danas 8 (1976), 323-329.
12. ZMUC-TOMORI, M.: Adolescentna kriza. V: Lokar J.: Pedopsihiatrija 2.
Katedra za psihiatrijo Medicinske fakultete v Ljubljani, 1976,45-52.

137



13. WEINER, J. B.: Psychopathology in adolescence. Arch. Gen. Psychiat. 33,
(1976), 187-193.

14. WEINER, J. B.: The generation gap-fact and fancy. Adolescence VI
(1971), 155-166.

15. WEHRMAN, S. L.: Value confrontations between psychoterapist and
adolescent patient. Amer. J. Ortopsychiat. 44, No 3, 1974.

138



SPOLNA VZGOJA MLADOSTNIC
V DEKLISKEM VZGAJALISCU

Irena Bizjak

UvoD

V Dekliskem vzgajali§cu, ki je edini oziroma osrednji zavod za starejSe mlado-
letnice z MVO v SR Sloveniji, se neizogibno sreGujemo s problematiko noseé-
nosti, preventive, spolne vzgoje in drugimi ,,Zenskimi” vpraSanji, ki so v drugih
vzgojnih zavodih neznana ali se pojavljajo bistveno redkeje.

Med drugim je to v veliki meri vzrok za specifi¢nost tradicije in izbiro sodobnih
metod tretmana v tej instituciji. V anamnestiénih podatkih vecine gojenk je
kot eden od glavnih vzrokov za oddajo v vzgojni zavod navedeno npr. nekri-
tiéno navezovanje stikov z nasprotnim spolom, druZenje s problemati¢nimi
vrstniki in odraslimi, prezgodnje spolne izku$nje, ponocevanje in opijanje in
podobno. Vse te znagilnosti bi lahko strnili v posploseno oznako: moten od-
nos do spolnosti — promiskuitetno vedenje.

Strokovni delavci v Dekliskem vzgajaliSéu smo si v preteklih dvajsetih letih
pogosto zastavljali vpraSanja, kako naj bi posodobili in intenzivirali vzgojni in
resocializacijski tretman. Zavedali smo se, da ne gre zgolj za ,,odprta vrata”
in enostavno poveéanje moZnosti izhodov za gojenke. Ob tako pereci proble-
matiki, kakrSna se kaZe pri odra$¢ajoéih dekletih z MVO, je ocitno, da jih je
treba usposobiti za obvladovanje kompleksnih zahtev zunanjega okolja in da
tega vprafanja ne moremo reSevati le tako, da jim damo na voljo kontracep-
cijska sredstva. To pa je pomenilo in e pomeni strokovno izredno zahtevne
naloge, katerih realizacija zahteva poleg znanja Se moralno-eti¢ne in izkustve-
no-Zivljenjsko ustrezno vplivanje vzgojiteljev in ug&iteljev na dekleta. Pri tem
je treba nujno upoStevati procesnost vzgojnega in prevzgojnega delovanja z
vsemi posebnostmi, kakr$ne narekuje institucijski naéin Zivljenja in strokovnega
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dela. Z drugimi besedami: na moten odnos do spolnosti, ki je temeljna znacil-
nost deklet v vzgojnem zavodu, ni mogode korekcijsko vplivati z raznimi
,»ukrepi® in formalnimi reSitvami, Getudi so na videz bolj strokovne in sodobne
od prejSnjih.

Tako ugotavljamo, da se Deklisko vzgajaliide od svojega zaCetka dalje ubada
ves Gas z zelo podobnimi, e ne enakimi problemi, Ceprav se menjavajo genera-
cije gojenk in delavcev.

Ker gre za ,,Zenski” vzgojni zavod, morda laZe razumemo, zakaj se ni ,hotel
odpreti”. Podedovana vloga institicuje, ki je z relativno zaprtostjo tudi $¢itila
gojenke pred noseénostjo in njenimi posledicami, je bila ob radikalnih posegih
v delo zavoda v letih 1980 in 1981 3e zelo Ziva.

Vendar ni namen tega sestavka utemeljevati ,,zaprtost” ali ,,odprtost” zavoda
za odrai¢ajoca dekleta. Namen je le osvetliti pereco prolematiko nose¢nosti
gojenk in spolne vzgoje glede na evidentirane podatke in namembnost institu-
cije pa tudi moZnosti in nemo¢ strokovnega vplivanja na podrocju preventive
nosecnosti in promiskuitetnosti mladostnic z MVO.

1. Noseénost gojenk — podatki in gibanja

V. Dekliskem  vzgajalis¢u se sreGujemo med drugim z zelo pestro zdravstveno
problematiko, ki se kaZe tudi v potrebi po daljsi ali kraji hospitalizaciji deklet.
Obicajni razlogi so samoposkodbe, akutne zastrupitve s tabletami ali alkoho-
lom, nose&nost, ginekoloska in koZna obolenja, poskodbe.

Zato vodimo centralno evidenco o tem, kje so bila dekleta hospitalizirana in
zakaj.

Podatki nam kaZejo tudi pojav nosecnosti skozi 10-letno obdobje, kot je
razvidno iz tabele:

Tabela 1: Steviléni prikaz primerov nosecnosti pri gojenkah DVVG

1976 1977 1978 1979 1980 1981 1982 1983 1984 1985

) (6 mes.)
1 0 0 -3 0 0 10 9 2 9
rod. rod. 6rod. 3rod. 1rod. 5ab.

Povecanje §tevila noseéih deklet je v oéitni povezanosti z odpiranjem zavoda.
Ko so imele gojenke moZnost izhodov za vsak konec tedna, je obéutno na-
raslo §tevilo noseénosti (leta 1981 nobenega primera, leta 1982 pa 10). Cetudi
se morda §tevilke v absolutnem smislu ne zdijo vznemirljive, saj je populacija
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v zavodu selekcionirana kot izrazito druZbeno neprilaojena, pa nara§éajodi
trend pojava noseénosti v praksi pomeni tudi nekaj drugega: zastavlja se med
drugim vpraSanje, kakSen je lahko tretman, &e 15- ali 16-letno dekle med
bivanjem v zavodu enkrat ali vekrat zanosi (in je narejen medicinski abortus)
oziroma otroka donosi in rodi. To vpraSanje zavodskim delavcem Ze bolj ali
manj eksplicitno zastavljajo starsi (prizadetih) gojenk, terenski socialni delavci
in sodice: prej ali slej se bo predvidoma pojavilo kot §ir§e strokovno in dru-
Zbeno vprasanje. Z vidika vsakodnevnega dela z dekleti pa vse veé noseénosti
predstavlja vse hujSe strokovne obremenitve delavcev in neredko tudi osebne
moralne dileme.

2. Znaéilnosti, ki se pojavijo pri noseéih gojenkah

Vedinoma dekleta v zavodu noseénost ,,doleti”, le v redkih primerih lahko
sklepamo na naértno zanositev.

Ce je dekle ob ugotovljeni nosednosti preseneceno, jo to dejstvo tudi zbega
oziroma spravi v stisko. Taka dekleta se po daljfem ali krajSem premisleku
odlogijo za abortus. Odlogitev je lazja za dekle, pri kateri je nosecnost posle-
dica sludajne, trenutne zveze in ne gre za globljo emocionalno navezanost na
fanta, s katerim je zanosila. Vcasih se ob odlogitvi, da bodo naredile splav,
pri dekletih sicer pojavi skrb zaradi morebitne kasnejSe neplodnosti, vendar je
to bolj izjema kot pravilo. '

Dekleta, ki se odlog¢ijo otroka obdrzati, imajo za take odlogitve razli¢ne moti-
ve. Eden od njih je prepricanje, da se bodo, s tem da bodo imele otroka, resile
zavoda — neodvisno od drugih okoli§¢in. Pojasnilo, da rojstvo ne prepreci
nadaljnjega izvajanja vzgojnega ukrepa, v€asih vzamejo resno in se na osnovi
tega kasneje odlocijo za splav, nekatere pa Se naprej vztrajajo pri svoji prvotni
odlogitvi. To vztrajanje je obiGajno v primerih, ko ima dekle partnerja, ki ne
dvomi o svojem oéetovstvu in s katerim naértujeta kasnejSe skupno druZinsko
Zivljenje.

Stvar se najbolj zaplete v primerih, ko nose¢nost ni zaZelena, je pa prepozno
ugotovljena, da bi bil §e moZen medicinski poseg. Do tega, da zdravnik pre-
pozno ugotovi nosecnost, pride iz ve¢ razlogov. Nosela gojenka je lahko
pripeljana z bega ali se sama vrne v zavod prepozno, da bi bila §¢ moZna
prekinitev nosednosti (zdravstvene kontraindikacije). V nekaj primerih pa se
je zgodilo tudi, da je priflo do ,,medicinske pomote”, da noseénost kljub
zdravni§kemu pregledu ni bila pravocasno ugotovljena.

Dekle, ki otroka donosi, obi¢ajno ne ve niti, kdo je ode, niti ni pripravljena
in sposobna prevzeti bremena materinstva. Odloditev, da bi dala otroka v
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posvojitev, pa iz razumljivih ¢ustvenih razlogov tudi tezko prenese. Zato se
gojenke obi¢ajno najprej odloéijo, da po rojstvu oddajo otroka v rejo; v&asih
ga sprejme mati¢na druZina in raste v istem okolju kot prej dekle. Mati Se
naprej ostane gojenka zavoda.

Do otrok kazejo dekleta razli¢no stopnjo navezanosti. Obi¢ajno se pokaze
odtujenost med materjo in otrokom, saj mati prihaja k otroku le na obiske,
poleg tega pa njeni interesi ostajajo na enakem nivoju kot pred porodom:
iskanje zabave ali iskanje resnega partnerja. Otroka doZivljajo bolj kot breme
in oviro.

Kadar pridejo dekleta Ze noseZa v zavod (kar je obigajno posledica begov od
doma ali iz drugega zavoda), vendar nose¢nost ni bila pravocasno ugotovljena,
ali kadar zanosijo, ko so Ze gojenke DVVG, se strokovni delavei odlogamo
glede na specificnost vsakega primera posebej. Prvo izhodii¢e takega ravnanja
je, da se dekle samo odlo¢i za otroka ali za abortus na osnovi pogovorov, v
katerih osvetlimo vse okoli§¢ine njene noseénosti. V razgovonh obvezno sode-
lujejo e star§i in terenski socialni delavec.

Drugo izhodisCe je, da dekle, ki se odloci, da bo rodila, po porodu ne ostane
socialno ogroZena in materialno nepreskrbljena — zlasti pa je tu pomembno
vprasanje, kaj bo z otrokom.

Noseénost pa obiGajno zelo spremeni zastavljeni program vzgojnega in pre-
vzgojnega dela, zlasti Solanje; pogosto se zaradi tega zaostrijo odnosi s starsi, ki
so bili Ze prej omajani, skratka, stvari se moc¢no zapletajo.

V zadnjih letih vedina deklet, ki so rodila, ni dokongala $olanja; iz zavoda so
odsle brez poklica.

3. Odnos drugih gojenk do noseé&nic

V zavodu z 80 dekleti novica o nose&nosti ne ostaja zaseben problem. Nosec-
nica se zaupa drugim dekletom in se v precej$nji meri odloda o nadaljnjem
ravnanju tudi pod vtisom njihovega mnenja. Znadilno je zelo razgreto razprav-
ljanje, opredeljevanje in prepri¢evanje tistih deklet, za katere zadeva ni problem,
temved zgolj novica. Prizadeto dekle pa tako kresanje mnenj obiGajno 3e bolj
zbega.

Ce se dekle odlogi za porod, zaéne polagoma dobivati drugaen status. Sogo-
jenke v&asih izrazajo kar pretirano pozornost do nje, zato dekle pogosto kaZe
izrazite vedenjske spremembe. Postane zahtevna, od vseh pri¢akuje izjemno
ravnanje, kaze se labilnost razpoloZenja in druge psihi¢ne spremembe.
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Poudariti moramo, da noseénica (precej pod vplivom drugih gojenk) idealizira
materinstvo — tedaj se zaveda zgolj prijetne plati in ,,posveCenosti’’ svojega
stanja, zelo malo pa razmiSlja o odgovornosti do otroka. VeCkrat nose¢nice v
impulzivnem razpoloZenju tudi pobegnejo, s Cimer so seveda izpostavljene
zdravstvenemu tveganju, kar pa jih vseeno ne zadrzi.

4. Dosedanja praksa spolne vzgoje v dekliskem vzgajaliscu

Nose&nost mladoletnic v vzgojnem zavodu je treba obravnavati v povezavi z
izrazenimi MVO, katerih pomemben del je promiskuitetno vedenje (tudi kot
eden od vzrokov oddaje v zavod).

Pri tem se logi¢no zastavlja vpraSanje, kako v procesu vzgoje in prevzgoje -
vplivamo na spremembo stali§¢, odnosov in motivov za nekritiéno navezovanje
spolnih stikov deklet z moskimi.

Kontinuirano delo z gojenkami in vse bogatejSa strokovna spoznanja so se Ze
v preteklosti izoblikovala v preprianje, da vprafanja odnosov med spoloma ni
mogode refevati neodvisno od problematike medosebnih odnosov nasploh.
Kajti poskusi v zaCetku sedemdesetih let, da bi npr. psiholog predaval dekletom
in organiziral diskusijo o tej temi, so propadli.

Ko smo analizirali vzroke za neuspeh, smo ugotovili, da dekleta z zelo razno-
likimi izkustvi, razoCaranji in travmami ob teh vprasanjih reagirajo skrajno
zavrto, da jim je neprijetno in da je skupinski razgovor o vprasanjih spolnosti
zanje nesprejemljiv.

To je bil in ostaja paradoks: ob sicerSnjem vedenju, za katero je znaéilna pre-
teZna nezavrtost in v medsebojnih pomenkih vulgaren odnos do vprasanj
spolnosti, se v organiziranem pogovoru povsem zaprejo vase, kot da ta tema
ostaja zanje tabu. Psihologa, ki z vsemi dekleti ne more imeti vzajemnega od-
nosa, tako kot ga ima npr. vzgojitelj z dekleti svoje skupine, so gojenke doZiv-
ljale kot avtoriteto v Solskem smislu, zato je bil odziv tako slab.

Naslednji poskus, ki smo ga prakticirali nekaj let, je bila oblika, imenovana
»So0la za Zivljenje”. Dekleta pred odpustom smo zbrali v manj§ih skupinah,
socialna delavka, medicinska sestra in psihologinja pa so jim vsaka s svojega
podrodja osvetljevale probleme, s katerimi se bodo dekleta srecala zunaj
zavoda, in nadine, kako naj bi jih reSevala. PsiholoSko podroéje je zajemalo
predvsem vpraSanje medosebnih odnosov s konkretnimi primeri in problem-
sko zastavljenimi vpraSaniji, ki so bila dekletom blizu in zanje aktualna. U&inek
je bil boljsi, vendar je ostajala diskusija Se vedno splona in deklarativna. Spet
se je potrdila stara resnica, da o zaupnih vpra$anjih in problemih lahko govori-
mo le s ¢lovekom, ki nam je najblizji. Za nafe gojenke je to matiéni vzgojitelj.
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Problema smo se potem lotili tako, da smo strokovni delavci organizirano
razpravljali o lastnih pogledih na vpraanje spolnosti, da bi dosegli — zlasti
vzgojitelji — tisto mero usklajenosti in suverenosti, ki bi omogocala tematske
pogovore v okviru vzgojnih skupin. V teh strokovno vodenih pogovorih se je
pokazala sicer velika pestrost stali¢, mnenj in pojmovanj, hkrati pa so se
izoblikovala izhodi§¢a, enotna v tolikSni meri, da so bili zakljucki vzpodbuda
za organiziranje tematskih diskusij v okviru vzgojnih skupin. Kot oporne tocke
so vsem vzgojiteljem sluZile teze na temo spolne vzgoje. Teze so izhajale iz
najbolj aktualnih problemov odnosa do spolnosti, kot so se manifestirali v
zavodu. Vsaj osnovna enotnost v stali§¢ih in pojmovanjih vzgojiteliev na tem
tako obcutljivem podro&ju pa je bila potrebna zato, da dekleta iz razli¢nih
skupin potem, ko so razpravljala med seboj, niso bila e bolj zmedena.

Cetudi so vzgojitelji v tematskih pogovorih razvili diskusijo in prisli do korist-
nih ugotovitev, so po drugi strani ugotavljali velik razkorak med pojmovanji,
stali$¢i in izjavami deklet ter njihovim konkretnim spolnim vedenjem, npr. na
begih, izhodih, poéitnicah, v javnosti nasploh.

5. Zdravstvena preventiva

Po uvedbi moznosti vsakotedenskih izhodov za dekleta smo leta 1983 organizi-
rali veckratna strokovna predavanja posebej specializiranega ginekologa na
temo informiranja o kontracepcijskih sredstvih in njih uporabi.

Ponovila se je ,Solska” situacija, ko so dekleta sicer poslusala, vendar kasneje
niso pokazala ni¢ vecje skrbi za svojo za3Citenost pred noseénostjo. V letu
1984 in 1985 zavod ni organiziral teh oblik edukacije.

Ob tem je treba pojasniti, v €em so bistvene teZave pri prosvetljevanju in za3¢iti
deklet z MVO na tem podrogju.

1. Tablete proti zanositvi sicer v veéini primerov ginekolog lahko predpise
dekletom in to je tudi pogosta praksa. Vendar je ucinek zagotovljen samo
z rednim vsakodnevnim jemanjem tablet. Ta pa je v neposredni povezavi z
izrazenimi MVO pri dekletih — tablete pozabijo redno jemati, kajti odgovor-
nost in skrb zase, ki je bistvena sestavina takega nacina preventive, je pri njih
tista lastnost, ki jo je Sele treba razvijati in nikakor ni dana sama po sebi.
Iluzorno je tudi pri¢akovati, da dekle ob impulzivni odlogitvi za beg razmis-
lja o ustrezni za’¢iti pred posledicami spolnih odnosov. Praksa je taka, dav
primerih, ko ima dekle stalnega partnerja (ko je Ze sposobna, da tako zvezo
tudi ohranja) sama zaprosi za za§ito, jo dobi in uéinkovito uporablja.
Vendar so take posameznice izjema, ne pa pravilo v zavodu.
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2. Mehanska kontracepcija pride z zdravstvenega vidika v poStev samo za
dekleta, ki so Ze rodila ali imela abortus. Zato se ta oblika preventive upo-
rablja le pod temi pogoji pri redkih posameznicah. In Se to ne v vsakem
primeru, saj morajo biti za uporabo takega nacina za$¢ite izpolnjeni Se drugi
zdravstveni pogoji.

Vloga vi§je medicinske sestre, ki je v zavodu stalno zaposlena, pri re§evanju te
problematike nikakor ni nepomembna. Vendar praviloma pridejo k njej po
strokovno pomoé socialno in osebnostno zrelej§a dekleta. Pri tem spet velja
zakonitost o vzajemnem odnosu, ki ga z vsemi dekleti ni mogole vzpostaviti.
Zlasti gojenke — novinke in riziéna skupina deklet, ki so nevarnostim nose¢-
nosti najbolj izpostavljene (zaradi pogostih begov), po tako pomo¢ niti ne
pridejo niti je ne upostevajo. Vendar v zadnjih letih posameznice v&asih povpra-
Sajo po literaturi s tega podroéja. Iskane so knjige ,,Spolna vzgoja — od fiziolo-
gije do psihologije” (skupine francoskih avtorjev, iz§la 1979 pri Zalozbi Ob-
zorja Maribor), ki so starostno opredeljene. Seveda tudi po-knjigah segajo
dekleta Sele potem, ko jemljejo zavod kot pomog&, ne pa kot kazen. Knjige so
napisane v dovolj poljudnem jeziku in privlaéno ilustrirane; ostali dosedanji
pripomocki za spolno vzgojo za gojenke niso bili dovolj zanimivi in jim eno-
stavno nismo imeli ponuditi ni¢esar, kar bi jih pritegnilo.

Vse navedeno je beZen prikaz dolgoletnih strokovnih in ¢loveskih prizadevanj,
da bi v razmerah, ko institucionalnost lahko zelo hitro izniéi uspehe e tako
pretehtane vzgojne dejavnosti, vendarle ublaZevali ali ,,popravljali” posledice
motenj vedenja in osebnosti — v tem primeru izkrivljenega odnosa do spolnosti.

6. Promiskuitetnost kot sestavni del odklonskega vedenja

Nedvomno je promiskuitetnost v zavodski praksi za strokovno delo najzahtev-
nejdi problem in ocitno je, da teh vpraSanj ne redujemo vedno dovolj uspesno
in uginkovito. Ce primerjamo ostala podrogja MVO, kot so npr. pomanjkanje
delovnih navad, agresivnost, odpor do avtoritet, Jolska neuspesnost itd., ugo-
tavljamo, da so nam te vrste motenj strokovno in prakti¢no veliko laze dostop-
ne, pa tudi veliko ve¢ lahko naredimo. Moten odnos do spolnosti pa predstavlja
zelo zapleteno stanje psihosocialnih, bioloskih in sociokulturnih prvin.

TeZo in kompleksnost problema lahko ponazorimo npr. s podatki in opaZanii:
V zavodu se znajdejo skupaj dekleta, ki so kategorizirana zaradi ob&utno zniZa-
nih umskih sposobnosti, dekleta, ki so zunaj suvereno manipulirala z nasprot-
nim spolom, redke posameznice brez spolnih izku$enj, primeri incestov v
druZini, spolno razpuiena dekleta. Skupni imenovalec vsem pa je v najvediji
meri travmatizirajoca preteklost in patologija druZinskih odnosov, kar se nujno
odraza v odklonskem pojmovanju spolnosti.
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Druga skupna znacilnost pa je ta, da dekleta socialne kontakte enacijo ali
zamenjujejo s seksualnimi, kar jih vodi v zagaran krog. Primer: dekle verjame,
da fant, ki jo vabi v seksualne odnose, misli resno, da je vanjo zaljubljen in da
je seksualni stik pogoj za ohranitev njegove naklonjenosti in trajanja zveze.
Obi¢ajno ni tako in fant jo zapusti, dekle pa po istem modelu ii€e naprej,
dokler vse izku$nje s fanti ne dobijo negativnega predznaka — potem pa je tako
ali tako vseeno.

Navedena znadilnost je po izkuSnjah sode¢ in na osnovi poznavanja nekaterih
psiholoskih zakonitosti predvsem posledica odsotnosti pozitivne identitete in
pomanjkanja samospostovanja deklet, kar je njihova temeljna znacilnost ob
prihodu v zavod — ne pa, kakor obi¢ajno vulgarno in povr§insko pojmuje vedji
del 8irSe in, Zal, tudi del strokovne javnosti — pretirane seksualne energije, ki
naj bi bila temeljna znacéilnost mladostnice v vzgojnem zavodu.

Tako lahko razumemo tendenco k promiskuitetnim odnosom predvsem kot
enega od neustreznih nacinov reSevanja drugih temeljnih socialnih potreb —
kot so potreba po ljubezni, pripadnosti, samospostovanju in potreba po tem,
da te drugi sprejmejo in upostevajo.

V praksi velikokrat potrjen zakljucek, ki iz navedenega izhaja, je, da je treba
omogociti dekletom z MVO zadovoljitev navedenih in drugih potreb na ustrez-
nejSe nacine in s tem lahko v veliki meri razgradimo vzorce promiskuitetnega
vedenja.

Tako reSujemo problem spolne vzgoje bolj po indirektni poti: reSevanja se ne
lotevamo ve& s predavanji niti z brskanjem po dekletovi seksualni preteklosti
ali s seksualnimi terapijami, temve¢ na ta nacin, da pomagamo, urejati odnose
s star§i in da omogodimo posameznici dozivetja uspe$nosti, da lahko spremeni
svojo samooceno, ki je bila ob prihodu na zelo nizki ravni. Glede odnosov s
fanti vzpodbujamo zveze, ki jih ocenimo kot ,zdrave” in ,,normalne”. Kadar
pa posameznica vzpostavi z moSkim zvezo, ki je tako ali drugade problema-
ti¢na, se o tem z njo pogovarjamo in pogosto potem taka zveza tudi razpade.

Pri tem se lahko zastavi vpradanje: na osnovi Cesa presojamo normalnost oziro-
ma nenormalnost zveze gojenke s fantom; ali imamo pravico dekletu preprede-
vati izbiro ,,po lastnih nagnjenjih” in podobno.

Tu i8¢emo razumno resitev med dvema skrajnostnima pojmovanjema: na eni
strani je povrSnost in napa&no razumljena permisiynost, ki naj bi mladostniku
z MVO omogocala v vsakem trenutku lastno odloéitev, ne glede na realiteto in
posledice, drugo skrajnost pa predstavlja pojmovanje mladostnika kot objekta
v vzgojnem in resocializacijskem procesu (s primesmi kaznovalnosti in represije
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v konkretni praksi). Menimo namreé, da se kijub dolgoletnim prizadevanjem
zlasti posameznikov za ustreznejSe in kompleksnejSe razumevanje oziroma
tretman mladih z MVO v slovenskem (in jugoslovanskem) prostoru v nasi praksi
e vedno spopadata ti dve skrajnosti in pojmovanji, kar se odraza v taki ali
drugadni konkretni praksi. (Seveda pa so strokovna prizadevanja — e primerja-
mo stanje pred 20 leti in zdaj — vendarle obrodila obdutne sadove in lahko
govorimo o kvalitativnih spremembah tako v tretmanskih izhodis¢ih kot v
metodah.)

V praksi z dekleti z MVO velja nacelo: e avtoriteta vzgojitelja ali drugega
strokovnega delavca izhaja iz zavzetosti in dela z gojenko, ne pa iz pozicije, je
obitajno dekle dovzetno za njegovo mnenje in staliiCa tudi glede tako intim-
nega vprasanja, kot je izbira partnerja. Vsekakor pa se §e zlasti na tem podrogju
kaze nujnost ne le strokovno kvalificiranih, temved& tudi osebnostno zrelih in
odgovornih vzgojiteljev, ki imajo lahko vpliv na mladostnice tudi na tem obdut-
ljivem osebnostnem podroé&ju.

Za delo v okviru vzgojnih skupin, ko se vzgojitelji nujno sredujejo s to tema-

tiko, pa so se na osnovi razli¢nih poskusov in pristopov, strokovnih diskusij in

ob sprejemanju literature ter daljSe prakse z dekleti izoblikovala nekatera izho-
dis¢a kot npr.:

1. Prvine spolne vzgoje morajo biti smiselno vtkane v celovito in kompleksno
vzgojno delovanje; zlasti vzgojitelj, ki se sreCuje z akutno deviantnostjo
posameznic na tem podroéju, v svoja prizadevanja vkljuduje ta vidik vzgoje
— v skladu s svojim vzgojnim stilom.

2. Konkretne probleme gojenk na podroéju spolnosti je potrebno resevati indi-
vidualno, glede na posebnosti izraZenih motenj. Pogoj za to, da pride do
korekcijske ali terapevtske spremembe vedenja in pocutja deklet, je vzpo-
stavljen vzajemni odnos.

3. Tematski razgovori v vzgojni skupini so strokovno izredno zahtevni in jih
lahko usmerjamo le pod doloenimi pogoji: skupina mora biti toliko kohe-
zivna, da se vse gojenke lahko tvorno vkljuéujejo v pogovor, da npr. posa-
meznice z zniZzanimi umskimi zmogljivostmi niso onemogocene in odrinjene
in da ima skupina jedro zrelej§ih deklet. S tematskimi, obi¢ajno neformal-
nimi razgovori vplivamo na ustrezno oblikovanje stali§¢ in odnosa deklet do
spolnosti, hkrati pa so to tudi metode nevsiljivega prosvetljevanja ter infor-
miranja.

4. Veliko laZje je obravnavati podrocje spolnosti z medicinskega in bioloskega
vidika, vendar je korekcijsko vplivanje primarnega in bistvenega pomena za
dekleta v vzgojnem zavodu, e naj bi zavod bil priprava za samostojno Ziv-
enje.
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7. Mesto spolne vzgoje v vzgoji nasploh

Utitelji, vzgojitelji in drugi pedagoski ter druZbeni delavci v $olah in domovih
za ulence verjetno nikoli niso naravnost izzvani k delovanju in vplivanju na
odnos do spolnosti pri mladih. Mnenja se kreSejo in polarizirajo le ob ekscesih
in drugih bolj ali manj senzacionalnih dogodkih.

Izraza ,,spolna vzgoja* danes v pedagogiki ni pogosto slifati; kot da je to zasta-
relo. Pred veé kot 20 leti pa so bila v §irSi druzbeni praksi Zivo prisotna prizade-
vanja za spolno vzgojo in narejeni so bili poskusj organiziranega psihopedagos-
kega dela na tem podrodju: v okviru osnovnih §ol, delavskih univerz, domov
za ucence.

Tedaj je bilo aktualno marksisti¢no nadelo ,,vzgajati mladega ¢loveka v vse-
stransko, ustvarjalno integrirano osebnost™.

To nacelo danes najbrZ ni ni¢ manj aktualno. In vendar se v Dekliskem vzgaja-
lis¢u sre¢ujemo s popolno neinformiranostjo in nevednostjo deklet (ki imajo
ve¢inoma konéano osemletko!) o najosnovnejsih vpraSanjih s podro&ja spol-
nosti. Se o tem nekatere niG ne vedo, kako pride do oploditve in zanositve.
Povedo, da so pri pouku biologije ,nekaj slifale”, doma pa ,,se niso o tem
pogovarjali”.

Cetudi 80 deklet v zavodu predstavlja skrajno selekcioniran ,,vzorec” popula-
cije mladostnic 1520 let v SRS, se vsiljuje zakljucek, da se v druzbi nasploh
zaradi ,pluralizma™ pogledov, stali§¢, teorij in raznih variant pojmovanja
,.seksualne revolucije” enostavno nihge, tudi tisti, ki so po svojem poklicu ali
prirodni vlogi dolZni vzgojno vplivati, ne upa dregniti v spolno vzgojo. Vsem je
ob njej nekako nelagodno. Zlasti nas je strah opredeljevati se zaradi tega, ker
se na tem podro¢ju nihde ne more skriti za §e tako ble§Cece znanje ali lepe
nauke, ampak hote ali nehote razkrije svoja lastna stali§¢a, pojmovanje in
prepriCanje oziroma negotovost, bojazni, nezmoZnost opredelitve — skratka
intimno plat svoje osebnosti. Star§i pa pod veénim kriti¢nim pogledom svojih
odrai¢ajocih otrok tudi ne morejo biti kaj prida prepriéljivi, e so njihove
besede in napotki v navzkriZju z njihovim lastnim vedenjem in ravnanjem tudi
na tako subtilnem podroé&ju, kot je spolnost.

VpraSanje odnosa do spolnosti nasploh smo skusali osvetliti v §irSem kontekstu,
da bi bilo laZje razumljivo, zakaj smo npr. lahko precej suvereni npr. na drugih
podro¢jih vzgoje — delovne vzgoje, vzgoje k samoupravljanju ipd. — le pri
spolni vzgoji se zdi, kot da bi bili na ,,tankem ledu”. Ze dolga leta smo pri¢a
zadregam, ko Sola prelaga tovstno vzgojo na starSe, starsi nazaj na Solo, vmes
pa se otroci in mladostniki znajdejo, kot vedo in znajo.
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Delavci v Dekliskem vzgajaliscu pri¢akujemo ob tem, ko bomo SirSe razgrnili
pereCo problematiko nose¢nic, nasvet, ki smo ga bili v podobnih primerih Ze
velikokrat delezni, da je treba delati bolj strokovno. Res pa je, da si s takimi
nasveti ne moremo kaj prida pomagati; pri operacionalizaciji nac¢el, kar je ne-
dvomno najteZje, smo zlasti v zadnjem &asu v glavnem prepusCeni sami sebi.

Vprasanja za diskusijo

1. O etiénih in pravnih dilemah ob vsakokratni nose&nosti mladoletnic v vzgoj-
nem zavodu zelo malo §ir§e govorimo, se pa v praksi Dekliskega vzgajali§¢a z
njimi neizbeZno srec¢ujemo, saj smo dolZni prouditi okoli§¢ine vsake nosec-
nosti in jih dekletu razgrniti! Koliko lahko dekle samo resni¢no kompetent-
no odloca o tem, ali naj otroka rodi ali plod odpravi, pa je drugo vprasanje.

2. Praksa v veéini poSolskih vzgojnih zavodov je Ze pokazala nujnost diferenci-
ranih tretmanov, tako da ne gre ved tratiti sil za dokazovanje, kakSen tip
institucije ustreza mladostnikom z MVO. PMD imajo stalno deklisko skupi-
no, VZ Logatec stanovanjsko skupino, PD Radede ,,mali dom” in deklisko
skupino, v kateri so mladostnice, za katere Deklisko vzgajali§¢e ni ustrezno
(zaradi svoje odprtosti). To pomeni, da vendarle potrebujemo bolj ali manj
odprte oziroma zaprte institucije.

Odpira pa se vpradanje: Cetudi sedanji tretman ustreza ve¢ini mladostnic v
Dekliskem vzgajali§cu, glede na njihovo podutje, pojmovanje in glede na
splos$no klimo v zavodu, kako naj doseZemo, da bodo dekleta (z vsemi
navedenimi znacilnostmi) sposobna udinkovite spolne ,samozaicite’™?

3.V tem sestavku smo se izognili razglabljanju o psiholoskih razseZnostih
pojava nose¢nosti mladostnic, razglabljanju o njihovih dilemah glede od-
prave plodu, stiskah in strahu pred medicinskim posegom abortusa, o more-
bitni bodoéi neplodnosti itd. To je namre¢ tudi Siroko podrocje za take ali
drugadne projekcije in interpretacije vseh, ki se s temi problemi poklicno
sreGujemo. Projekcije in interpretacije pa neizogibno tudi zrcalijo naSa
stalif¢a, pojmovanja in vrednostne opredelitve (za kar ni tezko najti stro-
kovnih in teoreti¢nih konstruktov, za katere kar verjamemo - hote ali
nehote — da so objektivne in neizpodbitne resnice). To pa seveda ne pome-
ni, da psiholoska plat nenaértne, nepri¢akovane nosednosti deklet v vzgoj-
nem zavodu ni pomembna ali celo usodna za nadaljnjo Zivljenjsko pot
deklet kot bodocih odraslih Zensk, mater in vzgojiteljic svojih otrok.

8. Namesto zakljucka

Iz globalne druzbene perspektive so problemi, ki smo jih tu nageli, tako zane-
rarljivi, da se utegne marsikomu utrniti misel, &es, kaj pa delate vihar v ko-
zarcu vode. Globalna druzbena perspektiva pa se kaj hitro razblini pri Zivem
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delu z dekleti. NezaZelena noseCnost lahko vzame mladostnicam, ki so bile
potisnjene na druzbeni rob, e tiste ostanke moZnosti za integracijo, ki bi jo
sicer imele: bodisi da so obremenjene z otrokom ali izpostavljene medicinskim
posegom, ki nikoli niso brez tveganja.

Cetudi niti dekleta niti star§i ne bodo glasno obtoZevali zavoda za vse ved
primerov nose¢nosti in ¢etudi bomo vse pripisali okoli§¢inam, se kot dolgo-
letna delavka zavoda pocutim nekako takole: Tu je morje in dali so mi Coln,
s katerim bi morala nekam priveslati. Vsi mi Se zelo vztrajno in zavzeto dajejo
kopico navodil in nasvetov, kako naj do tja pridem. In vsi mi bolj ali manj iz
srca Zelijo sre¢no pot. Samo zakaj so mi pozabili dati — vesla...?
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MOZNOSTI IZOBRAZEVANJA
UCENCEV ZAVODOV V REDNEM
SOLANJU"

Franc Imperl

1.

Nacelo integracije je danes prisotno in vse bolj uveljavljeno tako v razvitejfem
delu sveta kot tudi v nekaterih ekonomsko manj razvitih, vendar demokra-
ti¢no in druzbeno napredno usmerjenih deZelah. Pri tem gre za obravnavanje
vseh kategorij motenosti in prizadetosti.

V vzgojnih ustanovah, ki se ukvarjajo z vzgojo vedenjsko teZavnejSe mladine,
je to gibanje Ze dolgo prisotno. Integracija se je najprej pricela z odpiranjem
teh ustanov v posamezne pore druzbenega Zivljenja, obenem pa tudi z vsaj
delnim vkljucevanjem otrok in mladostnikov v redno $olanje in usposabljanje
za delo. V tem smislu je tudi zanimiv razvoj ustanavaljanja vzgojnih zavodov v
Sloveniji od neintegriranih v izobraZevalnem smislu do bolj ali pretezno integri-
ranih. Od leta 1946 do 1954 je bilo ustanovljenih Sest vzgojnih zavodov in
prevzgojnih ustanov z neintegrirano obliko $olanja, od 1954 do 1966 pa so
bili ustanovljeni 3e trije z delno ali popolno integracijo na 3olskem podrocju.

Proces integracije pa se v svetu na podrodju obravnavanja otrok in mladost-
nikov z motnjami vedenja in osebnosti ni koncal na nivoju izobraZevanja,
temveC je mocno posegel v socialno sfero s premikom od druZbene segrega-
cije in aziliranja k vkljuéevanju miadostnikov v manjSe, urbano integrirane
enote v mestnih sredid¢ih. To pa je pomenilo nadaljnji razvoj delno izvedenega
vkljuCevanja vedenjsko tezavnejSe mladine v redno Solanje. Kot primer naj
navedem, da danes Ze celo na podro¢ju mladoletniskih zaporov, kjer gre za

* Prispevek je bil predstavljen na seminarju o obravnavanju odklonskih pojavov otrok in
mladostnikov v zvezi s Jolo v Rogagki Slatini od 12. do 14, 12. 1985.
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izrazito disocialno in vedenjsko tezavno populacijo (npr. v Torinu), vkljudujejo
vse mladoletnike (kaznjence), ki so se pripravljeni izobraZevati, v redno 3olanje
zunaj prevzgojne ustanove.

Mislim, in s tem sem gotovo istega mnenja kot vi, da integracija, pa Geprav gre
le za vedenjsko teZavnejSe otroke ali mladostnike, vendarle ni strokovno pre-
prost in enodimenzionalen problem. Problem ne zadeva samo jolo ali samo
udenca ali samo vzgojno osebje ustanove, v kateri je otrok ali mladostnik na
osnovi vzgojnega ukrepa name$éen. Prav tako ni to le strokovni ali samo
druzbeno moralni, pa¢ pa tudi finanéni problem. Po drugi strani pa mislim,
da ni potrebno utemeljevati, da ne gre samo za teZave, motnje, disharmonije pri
uCencu, ki ima teZave pii socialnem funkcioniranju; problematiéni so lahko
tudi naSi postopki, naSe komunikacije, na§ sistem, katera od nagih vrednot.
Zato moramo pozdraviti vsako skupno razreSevanje problema integracije
vedenjsko teZavnej§ih ucencev v redno 3olanje, tako medresorsko (izobrazeva-
nje, vzgoja, sociala, medicina itd.) kot interdisciplinarno (z vidika psihologije,
obée pedagogike, ortopedagogike itd.) in polistrukturno (npr. ekonomsko,
druzbenopoliti¢no, moralno eti¢no itd.).

2.

Danasnji seminar o obravnavanju odklonskih pojavov otrok in mladostnikov v
zvezi s $olo, gledano malo SirSe, sovpada z gibanji na podroc¢ju dejavnosti vzgoj-
nih zavodov v Sloveniji, da bi dosegli bistveno vedjo integracijo tovrstnih
ustanov v socialnem in izobrazevalnem smislu. V fazi verifikacije je osnutek
nove mreze vzgojnih ustanov za otroke in mladostnike z motnjami vedenja
in osebnosti, v katerem je maksimalno upoStevano nacelo integracije tako v
prvem kot v drugem smistu. Morda je primerno, da v tem trenutku in v tej
zvezi dam nekaj informacij o tem, za kak3en obseg in zaZeleno vsebino integra-
cije na Jolskem podro&ju gre. Nova mreZa naj bi slonela v polnosti na nagelih,
ki omogocajo integracijo v izobraZevanju. Ta nacela so: naéelo majhnosti
vzgojnih ustanov ob istoasno celi vrsti stanovanjskih skupin, nacelo regional-
nosti, nacelo blizine mestnih in izobraZevalnih sredi§¢ in nacelo fleksibilnosti
zavodov in tretmanov. V Sloveniji bi se tako vkljuéevalo v redno osnovno
folanje priblizno 120 uclencev iz vzgojnih zavodov in okoli 85 udéencev iz
stanovanjskih skupin. V srednje usmerjeno izobraZevanje ali delovno uspo-
sabljanje pa priblizno 60 uéencev oziroma mladostnikov iz vzgojnih zavodov
in okoli 70 iz stanovanjskih skupin. RazprSeni naj bi bili v priblizno desetih
slovenskih mestih, med katerimi so tudi taka z vrsto Sol, npr. Ljubljana in
Maribor.

3.

Ker je namen mojega prispevka opredeliti moznosti vkljuevanja gojencev
vzgojnih zavodov v redno 3olanje, po opredelitvi predlagane nove mreZe pa tudi
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otrok in mladostnikov stanovanjskih skupin, se ustavimo na kratko pri treh
dejavnikih ali v tovrstni integraciji udelezenih subjektov: ucencu z vedenjskimi
tezavami, Soli, ki integrira te uGence v redno 3olanje, in pri vzgojnem zavodu
oziroma stanovanjski skupini, ki izvaja predvsem vzgojno ter dopolnilno uéno
funkcijo.

3.1

Z moralnega in druZbenopoliti¢nega stali§¢a je ofrok v tej triadi osrednji sub-
jekt. To velja ne glede na to, da gre za moteega, motenega, socialno nedozore-
lega, morda celo hudobnega ali sovrazno nastrojenega otroka oziroma mladost-
nika. Dejstvo, da je priSel ta otrok v vzgojni zavod, nam tega poudarka oziroma
opredelitve ne sme omajati. Morda prej obratno: ta subjekt je z intenzivnostjo
druzbene skrbi postal Se bolj opazen in poudarjen. Vprasamo se pa lahko, ali
je ta cilj mozno dosedi s segregacijo, pa Ceprav gre za zagotovljeno ugodno
vzgojno klimo v vzgojnem zavodu. Stvar bi bila videti povsem preprosta in
obenem ustrezna, ¢e bi bil ta zavod tehnolosko popolna, zakljucena servisna
delavnica, otrok oziroma mladostnik pa objekt, ki ga popravimo in nato sociali-
ziranega in dozorelega vinemo druzbi pa tudi rednemu Solanju, e je to potreb-
no. Mislim, da vemo, za kaj gre. Sola in vzgojna ustanova, e umetno zreducira-
mo druzbeno skrb na ta dva dejavnika, se po svoji funkciji in doseganju zaZele-
nih smotrov med sabo dopolnjujeta. Ciljev v smislu emocionalne, socialne,
intelektualne, moralno-vrednostne, druZbenopolitine rasti otroka oziroma
mladostnika, ki je zaradi vedjih vedenjskih tezav oddan v vzgojno ustanovo,
vzgojni zavod ne more dosegati v celoti, integracija z redno $olo je za popol-
nejSe doseganje teh ciljev nujna.

Kateri so tisti vidiki, ki govorijo v prid integracije otrok in mladostnikov iz
vzgojnih zavodov v redno Solanje? Nastejmo jih vsaj nekaj:

3.1.1 Vidik socialnega uéenja

Vzgojni zavod je z vidika socialnega okolja in moZnosti socialnega ulenja v
mnogo&em podoben laboratoriju, kjer je v ospredju parcialen pristop z dokaj
znanimi, vendar pa omejenimi variablami. U&enje v tem sklopu ima sicer svoje
socialne konsekvence, morda primerno za krajSe bivanje v zavodu, nikakor pa
ne za dalj8i tretman (leto ali ved), ki je pa obicajen v naih zavodih. Tu lahko
nastopi redna Sola kot izredno bogata razSiritev socialnega udenja. To je zelo
pomemben vidik, saj gre v glavnem za otroka in mladostnika v najbolj obZut-
ljivem razvojnem obdobju, ko se mora iskati in preverjati tudi v sklopu realnega
Zivljenjskega okolja.

3.1.2 Vidik kontinuitete Zivljenjskega prostora
Oddaja v vzgojni zavod pomeni za otroka izrazito prestrukturiranje njegovega
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Zivljenjskega in tudi psihinega prostora. Enoletno, dvoletno ali triletno prilaga-
janje na razmere dela in Zivljenja v vzgojnem zavodu,kljub tretmanskim rezul-
tatom, ki jih je ob taki prilagoditvi moZno doseéi, pa le povzro¢i ponovne
teZave ob vrnitvi v realno Zivljenje. Oster prehod iz zaprte, segregirane institu-
cije v normalno okolje predstavlja za odpusCenega otroka ali mladostnika enega
temeljnih problemov, da bi se primerneje in uspeSneje prilagodil obicajnemu
zivljenjskemu okolju in se vanj integriral. Sesturno ali osemurno vsakodnevno
bivanje v redni Soli bi tak prehod vsekakor omililo.

3.1.3 Vidik vegjih izobraZevalnih mozZnosti uéencev v usmetjenem
izobraZevanju

Ta vidik je zaradi znanih, objektivnih dejstev povsem jasen. Vzgojni zavod s
kapaciteto 50 gojencev lahko ima najve¢ tri izobraZevalne programe. Vsi
gojenci vzgojnega zavoda, ki so obenem uéenci v usmerjenem izobraZevanju,
naj bi imeli druzbeno (&itaj zavodsko) prilagojen poklicni interes, kar pa je
seveda vpra§ljivo. Obi¢ajno pomanjkljiva poklicna orientacija pri tovrstni
populaciji ne omaja omenjene nelogi¢nosti. Ob pestrejsi izbiri moZnosti izobra-
Zevanja v vegjih mestih bi bil ta problem bistveno zreduciran.

3.1.4 Vidik pozitivne raziritve psihi¢nega prostora

Gojenec v vzgojnem zavodu je tudi v interni Soli gojenec s podobnim psihi¢nim
prostorom kot v u&ni delavnici ali vzgojni skupini. Komunikacije in interakcije
med veé ali manj istimi sogojenci in istim osebjem po svoje opredeljujejo in
omejujejo vsebino, zanimanja, motive, stremljenja in celo potrebe gojencev.
Ves ta psihi¢ni prostor se gotovo bistveno poveéa z vkljuéevanjem tega ucenca
v zunanje Sole, kjer se sreCuje z novimi ljudmi iz razliénih Zivljenjskih okolij.

3.2

Drugi pomembni subjekt v opredeljeni trojici je Sola, ki integrira take ucence v
redno izobraZevanje. O na$i Soli, bodisi osnovni ali srednji usmerjeni, vemo
marsikaj dobrega, prav. tako pa tudi veliko kriti¢nega in nedore¢enega. Ena od
~ takih nedoredenih (vsaj v praksi) stvari je gotovo primerna integracija vedenjsko
teZzavnejsih otrok in mladostnikov v izobrazevanje. Z vidika dosedanje prakse
se bo marsikdo od prisotnih vpraSal, kako lahko razmisljamo o integraciji
gojencev zavodov v redno 3olanje, ko pa imajo $ole Ze tako in tako preveé tezav
s svojimi ,,vedenjci”. V luéi dosedanje prakse je tako razmisljanje (o integraciji)
morda res tezko razumljivo. Pa vendar. Vsak problem je relativen, tako s samo
pojavnostjo kot z nainom reSevanja. Da ostanemo pri stvari, si poglejmo tudi
za ta sklop nekaj vidikov, ki jih moramo upoStevati pri uspeSni integraciji
gojencev vzgojnih zavodov v redno Solanje.

3.2.1 Vidik prilagojenega programa
Pri tem seveda ne mislim toliko na uéni program, temve¢ bolj na normativne,
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metodi¢no-didakti¢ne in na odnosne elemente. V ta namen bi taka $ola morala
imeti posamezne integrirane oddelke (gre predvsem za oddelke v vi§jih razredih
- o0d 5. do 8.), za katere bi veljalo:

3211

Integrirani oddelek mora imeti bistveno manjse §tevilo uéencev kot normalni
razred. Iz svetovne literature je razvidno, da je zgornja meja nekje med 15 in
20 u&encev. Med temi udenci je lahko le ena tretjina tako ali drugae motenih
otrok.

32122

V integiranem oddelku s tolikim 3tevilom npr. vedensko teZavnih otrok naj bi
ob ucitelju delal Se specialni pedagog, kar bi zagotavljalo najprej ustreznejsi
vzgojni proces, obenem pa nudilo moZnosti za individualizacijo ter notranjo
diferenciacijo pouka.

3.2.2 Vidik ustrezne klime na Soli

Integrirani oddelek ne sme biti Sola v malem, temveé enakovreden element v
celotni strokovni in strukturni podobi Sole. Integrirani oddelki ne smejo biti
niti v fazi nastajanja niti v procesu poznejSega delovanja problem in interes
samo peicice neposrednih izvajalcev vzgojno-izobraZevalnega procesa, temvec
hotenje in volja celotnega kolektiva, predvsem pa vodstva. Brez ustrezne klime
se integrirani oddelki ne morejo uveljaviti in zadovoljivo delovati. Pestrost
take vzgojnoizobraZevalne ustanove mora pomeniti bogastvo in ne pomanjklji-
vost tako posameznega kot skupnega hotenja.

3.2.3 Vidik permanentnega strokovnega izpopolnjevanja strokovnih delavcev,
ki delajo v integriranih oddelkih

Verjetno velja ta vidik za katerega koli strokovnega delavca v vzgoji in izobra-
Zevanju, vendar moramo to na tem mestu e posebno poudariti. Kakor koli je
vzgoja integralni del izobraZevalnega procesa in je ni moZno od njega umetno
lo¢iti, ima vzgojna in specialno didakti¢na komponenta v integriranih oddel-
kih svoje posebnosti tako z vidika ulencev kot teamskega pristopa obeh
nosilcev vzgojnoizobrazevalnega procesa. Izpopolnjevanje je tako potrebno
tako iz strokovnega in iz psihohogienskega vidika.

3.2.4 Vidik povezovanja z vzgojnim zavodom oziroma stanovanjsko skupino
Vzgojni zavod oziroma stanovanjska skupina zastopata za del uencev v inte-
griranih oddelkih njihove starSe. Ce je Ze za normalne oziroma ustrezno sociali-
zirane uéence nujno sodelovanje Sole s starsi, velja to toliko bolj za vedenjsko
motene oziroma ulence z izrazitej§imi vedenjskimi teZavami, ki so prav zaradi
tega oddani v vzgojno ustanovo. Sodelovanje in povezovanje mora biti inte-
gralni del obeh institicij, ne glede na delno razliéni vlogi v tem procesu.
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Preostane nam Se tretji subjekt, to je vzgojni zavod oziroma stanovanjska skupi-
na. Ne glede na to, da je poudevanje izkljuéno v domeni redne Sole z integrira-
nimi oddelki, vendar le ima vzgojni zavod oziroma stanovanjska skupina tudi
pri tem dolo&eno funkcijo. To funkcijo najlazje opredelimo kot dopolnjevaino.
Vzgojni zavod oziroma stanovanjska skupifia naj bi bila nosilca nadaljnje indivi-
dualizacije pri usvajanju uéne snovi. Opravljata torej funkcijo dopolnjevanija,
tako v spoznavnem kot v motivacijskem smislu.

4.

Ob koncu pa Se trije prakti¢ni predlogi. Dva izhajata Ze iz delne prakse oziroma
prakse nekaterih vzgojnih zavodov, ki so Ze do sedaj usmerjali svoje gojence v
zunanje §ole.

4.1

Vzgojni zavodi vkljuujejo v svoje strokovne teame, ki obravnavajo konkret-
nega gojenca oziroma ucenca, tudi predstavnike zunanje Sole, najveckrat
razrednika ali predstavnika svetovalne sluZbe. Praksa je pokazala veliko korist
tovistnega vklju€evanja predstavnikov Sole v vzgojno delo vzgojnega zavoda.
Idejo moramo pozdraviti in jo razvijati tudi v bodoce.

4.2

Redkeje se je do sedaj realizirala udelezba vzgojitelja ali predstavnika svetovalne
sluzbe vzgojnega zavoda na pedagoskih konferencah na Soli. V primeru vecjega
§tevila vkljucenih gojencev v zunanjo Solo je tak nadin vsekakor ena od ustrez-
nih oblik sodelovanja med $olo in vzgojnim zavodom.

4.3

Ob koncu pa 3e predlog kot vpraSanje. Ali so vidiki, omenjeni v pri¢ujodem
prispevku v to¢ki 3, stvarni in zadostni za uspesno integracijo otrok in mladost-
nikov iz vzgojnih zavodov in stanovanjskih skupin v redno $olanje? Ce so, ali jih
lahko osvojimo kot predlog za bodoco integracijo na tem podro&ju?
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SEDMA JUGOSLOVANSKA
DEFEKTOLOSKA KONFERENCA

Ivan Skoflek

Konferenca defektologov Jugoslavije je samoupravna institucija, v okviru

katere republike in pokrajini reSujejo zadeve skupnega jugoslovanskega pome-

na, kot so:

— sodelovanje z zveznimi organi in institucijami (Zvezna konferenca SZDL,
Zvezni zavod za mednarodno tehniéno in kulturno sodelovanje itd.),

— mednarodna defektoloska dejavnost (OECD, CERI, UNICEF, AIEJTI itd.),

— zalozniska dejavnost (prirogniki, Defektoloska teorij in praksa),

— medrepublisko medpokrajinska koordinacija dela, priprava zveznih semi-
narjev, simpozijev, kongresov itd.

Konferenco predstavljajo republiske in pokrajinski delegaciji (po 8 delegatov iz
republik, po 4 iz pokrajin, skupaj torej 56 delegatov). Konferenca se praviloma
sestane enkrat letno, osrednja tocka njenega dela je obicajno pregled in kriti¢-
na ocena dejavnosti med konferencama, pa tudi dogovori za dejavnosti do
naslednje konference.

Zadnja oziroma sedma konferenca je bila 12. decembra 1985 v Beogradu. Iz
zelo kriti¢ne analize, ki je bila pripravljena za konferenco, in iz $tevilnih disku-
sijskih prispevkov posredujem le informacije in vtise, ki jih je mogoce povezati
z nafo sekcijo.

Odnos med znanstveno raziskovalnim delom v defektologiji,
teorijo in prakso

V znanstvenem prou&evanju defektoloske teorije in prakse prednjaci zagreb-
§ka fakulteta za defektologijo (deluje 37 let, od tega 22 let kot visoka $ola
oziroma fakulteta), sledi defektoloska fakulteta v Beogradu (deluje ze 38 let,
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od tega 10 let kot fakulteta), nekako z njo v korak pa stopamo tudi Slovenci
(oddelek za specialne pedagoge na pedagoski akademiji v Ljubljani deluje Ze
38 let kot visja Sola), ki pa raziskujemo predvsem v okviru dveh institutov —
kriminoloskega in pedagoskega, saj pedagoska akademija kot vi§ja Sola vse do
nedavna ni bila registrirana za znanstveno raziskovalno dejavnost.

Na tem podrocju izstopata dva problema:

— znanstveno raziskovanje, ki bi moralo sluZiti posodabljanju, plemenitenju
in bogatenju teoreti¢nega videnja in razumevanja specialnopedagoske prak-
se, ostaja v zaprtih krogih, veckrat celo samo sebi namen,

— na drugi strani pa praksa ubira pota, ki jih mora in zna, zato obstaja v jugo-
slovanski defektoloskih krogih ocena, da stopa praksa pred teorijo.

Ziv primer v tem pogledu smo Slovenci, le da pri nas velja, da premalo (sami)
raziskujemo, piSemo pa sploh premalo.

Usposabljanje in ustrezna usposobljenost defektologkih kadrov

Verjetno ne le pamet, ampak predvsem nafa majhnost nas je pri usposabljanju
specialnopedagoskih kadrov Ze od nekdaj racionalno usmerjala — mi usposab-
ljamo kadre le za temeljno specialnopedagosko delo (za usposabljanje na pred-
Solski stopnji, za poucevanje v niZjih razredih osnovne $ole za slepe in slabo-
vidne, sluno in govorno prizadete, telesno invalidne, za delovno usposabljanje
zmerno in teZje duSevno prizadetih in za pouevanje duSevno- laze prizadetih
po prilagojenih predmetnikih in uénih naértih, za logopedsko delo, za special-
nopedagosko diagnostiko in, seveda, za vzgojo in prevzgojo vedenjsko motenih
otrok in mladostnikov).

Komplementarne naloge, kot je poucevanje na vi§ji stopnji osnovne Sole in
podobno, pa Ze od nekdaj opravljajo drugi strokovni profili, na primer pred-
metni uéitelji, seveda z dodatno specialno-pedagosko usposobljenostjo. Zato
v Sloveniji v tem pogledu nismo imeli teZav, diplomirani specialni pedagogi vseh
smeri so v glavnem zaposleni.

Na Hrvaskem in v Srbiji pa naj bi defektologi poudevali na predmetni stopnii,
za kar pa niso usposobljeni. Kar tezko je verjeti, da tega nesmisla niso ugotovili
defektologi sami in da so ga ,,odkrili” nedefektologi.

V Zagrebu so ta problem hoteli reiti tako, da so zageli vpisovati na II. stopnjo
defektoloskih Studijev diplomante vi§jeSolskega razrednega pouka. Zato je
priSlo do pojava, da se v III. letnik defektoloskih §tudijev v Zagrebu niso veé
mogli vpisovati diplomanti [jubljanske specialne pedagogike, medtem ko so to
lahko storili diplomanti ljubljanskega razrednega pouka.
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Pri usposabljanju specialnopedagoskih oziroma defektoloskih kadrov pa so Se
vedno prisotna §tevilna vpraSanja, ki zadevajo vse tri kadrovske Sole — ali
studijski programi pokrivajo potrebe prakse, ali ni v njih tudi nekaj balasta,
neuporabnih ali celo nepotrebnih sestavin?

Tisti, ki delamo na kadrovskih Solah, vemo, da se morajo Studijski programi
neprestano preverjati v praksi. Toda ne intuitivno, ampak znanstveno. Upajmo,
da bomo v tem pogledu uspesdnejsi, ko bomo presli na visoko$olsko usposab-
ljanje defektologov (19877), katerega nedeljivi del je tudi znanstveno razisko-
valno delo.

Na konferenci smo se (Slovenci) uprli teZnjam prevelike jugoslovanske enot-
nosti v usposabljanju defektoloskih kadrov. Povsem smo odklonili tako imeno-
vani klini¢ni profil defektologa v dodiplomskem §tudiju, ki naj bi se usposobil
za visokozahtevna in hkrati ozka defektoloSka opravila, dopu§€amo pa ga kot
podiplomsko obliko §tudija.

Integracija prizadetih v ob¢&i vzgojnoizobrazevalni sistem

V gradivu, ki so ga pripravili za konferenco, so se razpisali tudi o tako imenova-
ni specialnopedagoski stigmi. V nekaterih republikah, zlasti pa e v nekaterih
krogih mislijo, da smo tisti, ki smo $e ohranili posebne Sole in posebne zavode,
konzervativni. Taisti avtorji nadalje trdijo, da ni posebnega otroka in da torej
tudi posebna $ola ni potrebna. Od teh, seveda, nihce ni preveril, kaj se dogaja
z ,,neposebnim” prizadetim udencem, ki so ga Gez no¢ in vrat na nos pahnili
v razred s 30 ucenci in u&itelju, ki nima ljubega pojma o prizadetosti.

Tudi pri nas v Sloveniji se je dosti tega zgodilo. Rezultati so bili znani in —
tragicni.

Clani slovenske delegacije smo povedali, da smo z duSo in srcem za integracijo
prizadetih z neprizadetimi. To dokazujemo s tem, da nam je v nekaj letih
uspelo integrirati v VVO prek 600 razvojno prizadetih $olskih otrok. V osnovni
Soli pa bomo izvedli sistemati¢no integracijo tedaj, ko bomo ustvarili za to po-
trebne mozZnosti. Ve se, da tu gre za precej manjse §tevilo otrok, poleg mati¢-
nega uditelja je potreben §e defektolog pa $e marsikaj.

Zvezna sekcija strokovnjakov za delo z vedenjsko in osebnostno
motenimi otroki in mladostniki v lu¢i oziroma senci konference

Nasa zvezna sekcija se, Zal, to pot ni proslavila. Najprej ni bilo pravoasno
porocilo o delu sekcije med obema konferencama, nato pa na konferenco ni
priSel niti predsednik (dr. Turk?), da bi poroéilo prebral. Bledoli¢no poro¢ilo,
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ki smo ga dobili Sele na konferenci, posveca pol strani opraviéilu, kako se tudi v
zvezni sekciji niso mogli sporazumeti, kdo je lahko &lan drustva defektolo-
gov. Ta defektoloska zaplankanost mi gre kot defektologu na Zivce in je ne
podpiram.

Ce bi bil jaz RTV Ljubljana, bi dal Zvezni sekciji strokovnjakov za delo z
vedenjsko in osebnostno motenimi ne le bodeco neZo, ampak velik kaktus in
ena bodic¢ka bi bila namenjena tudi nasi republiski sekciji, ki za sedmo konfe-
renco baje ni imenovala svojega delegata. Jaz sem bil delegat republiskega
odbora DDS.
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PRVOTNO BESEDILO ZIVLJENJA,
ALENKA PUHAR

Mira Gartnar

,,Ali nisi nikoli ob&util, da je greh zoper naturo, e so otroske sanje ogoljufa-
ne? ... Razodaranje otroka pa je prvotno besedilo Zivljenja.” S temi besedami
Ivana Cankarja zacenja Alenka Puhar svojo pripoved. Toda Cankarjeve ,,sence
zgodnjega spomina” so ozivele v nesmrtnih podobah; tisocero sanj brezimnih
drobnih telesc je bilo poteptanih in tiso¢ero otroskih du§ spremenjinih v dude
starcev.

V knjigi Prvotno besedilo Zivljenja Alenka Puhar vine zgodovinskemu spominu
pozabljeno ali docela prezrto dokumentacijo o nasi bliznji preteklosti. Z inova-
tivno psihozgodovinsko metodo analizira literarne in stvarne tekste, zdravniske
priroénike, katekizme in priGevanja. S pisateljsko tenko€utnostjo obraCuna z
mitom ,,svetle preteklosti” in s solzavo sentimentalnostjo. Pred bralca razgrne
pretresljivo pripoved o trpljenju &loveskega bitja na njegovi poti od rojstva do
odraslosti, ki zajema Zas 19. stoletja. Pa ne le pot ,,majhnih ljudi®, tudi pot
duha, iskanja ,,pravih besed”, kot pravi avtorica.

Z obrazca preteklosti pa odseva vprafanje, kako znamo in zmoremo danes
ravnati s svojimi otroki.

Knjiga je iz§la pri zaloZbi Globus, Zagreb.
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