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PRAVICE OTROK IN OBRAVNAVANJE ODKLONSKEGA VEDENJA
Marjan Coné

Namen tega sestavka je opozoriti udelezence posveto-
vanja na poseben vidik varovanja mladoletnikovih oz.
otrokovih pravic. 3e zlasti pa Zeli poudariti sodob-
no mednarodno pravno urejanje otrokovih pravic. Naj-
sploSneje je predstavljen tudi osnutek Konvencije
0ZN o otrokovih pravicah, ki bo sprejeta v Generalni

skup3&ini ob koncu letod3njega leta.

¥apredni demokratidni svet si prizadeva ustvariti u-
strezno klimo za sprejem in &im hitrejSe podpisova-
nje Xonvencije. Sestavljalci Konvencije in Stevilna
mednarodna telesa, med njimi DCI, UNICEF, UNESCO,
Komisija za &lovekove pravice pri ZdruZenih narodih,
Medparlamentarna unija, priporodajo drzavam kar naj-
3irSe obve3danje javnosti o bodoéi Konvenciji in
populariziranje le-te. Mednarodna organizacija
Defence for Children International je Jjunija letos z
ustrezno finsko zvezo priredila mednarodni kongres =z
osrednjo temo o uporabi bodole Konvencije o otroko-
vin pravicah. O ugotovitvah in sporodiih tega
kongresa bomc lahko v kratkem porodali tudi nasi

javnosti.

1.1. Konvencija o otrokovih pravicah

Konvencija o otrokovih pravicah celostno ureja pod-
rodje otrokovih pravic. Besedilo se je od prvih po-
bud in predlogov (pobudo za to listino je dala Polj-
ska) v desetih letih nastajanja in oblikovanja zelo
spreminjalo in girilo. v sedanjen, kondnen
osnutku,ki ga bodo predloZzili v sprejem Generalni

skup33ini, obsega 54 dlenov. Upodteva dosedanje med-



narodne pravne listine. o ¢lovekovih  in 3e posebej
otrokovih pravicah, od splosSnih (npr. SploSna dekla-
racija OZN o Zlovekovih pravicah, Deklaracija o pra-
vicah otroka) do specialnih (npr. Pekin3ka pravila
0z. Standardna minimalna pravila o kazenskem pravo-

sodju za mladoletnike).

Poleg tega uvaja mnoge nove, izvirne re8itve. Glavni

razlogi in vodila =za dodatno pravno urejanje in

zagotavljanje pravic otroka, poleg tistega v okviru

zagotavljanja sploSnih G&lovekovih praviec, ki sicer

obsegajo tudi otrokove pravice, so:

- potrebe po poudarjeni skrbi in za8diti, ki ju po-
trebujejo otroci zaradi svojega razvoja,

- potrebe po zagotavljanju specificnih dobrin, sto-
ritev oz. posebne ponudbe otrokon,

- potreba po sodelovanju otrok pri odlodanju o nji-

hovih in tudi $irs$ih druZbenih zadevah.

Konvencija v precejdnji meri odstopa od dosedanjega,
v veliki meri paternalistidnega odnosa odraslega
sveta do otrok. Tega so v preteklosti zagovarjali s
preteZnimi ali celo izkljuénimi potrebami otrok (kot
3e "ne-odraslih") kot 3ibke, ogroZene oz. izpostav-
ljene in nekompetentne druZbene skupine, ki potrebu-

Jjejo pomod, posebno skrb in za3dito.

Konvencija sprejema in uvaja sodobno gledanje na
otroka in ga pojmuje kot druZbeno kompetentno bitje
Zz lastno subjektiviteto, ki pa Jje hkrati potreben
dolodene druzbene skrbi, ki jo morajo odrasli zago-
tavljati in dejansko dajati otroku, upoStevaje
njegove razvojne potrebe in posebnosti. Pri tem je

na pomembno mesto postavljena druZina oz. skrbnik,



druzba pa je dol¥na pri tem zavzeto pomagati v otro-

kovem interesu.

Konvencija ne nadome3da drugih mednarodnih pravnih
listin, ki se nana3ajo (tudi) na otroke in Jjih je
prek osemdeset. V izrecni dolodbi razglaSa =zaSéito
otrokovih pravic v Konvenciji kot minimalno, kar po-
meni, da je potrebno vedno uporabljati za otroka
najugodnejSo reditev, de Jje le-ta zagotovljena Vv
drugi wmednarodni pravni listini oz. ¢&e nacinalno
pravo daje vidje standarde. Sistematika Konvencije
pa je tak3na, da ob inavguraciji dololenih oz. posa-
meznih pravic otroka nakazuje, priporoda ali tudi
predpisuje nadin za njihovo uresnidevanje. Ze v do-
sedanjih komentarjih osnutka so napotila ocenjena

kot dovolj podrobna in uporabna.

Posebno urejanje otrokovnih pravic z novo Konvencijo
je torej del splo3nega (mednarodnega) prava o &love-
kovih pravicah, ki skua na ta nacin de trdneje
varovati1 to dru¥beno 3ibkejdo, a Steviléno veliko
skupino "drZavljanov sveta". Otrokov poloZaj v
dru¥bi ne glede na =zemljepisnc lego ali druZbeno
ureditev ved kot terja trdno (tudi pravno) zadlito
njegovih splo$nih, obdin in specifilnih &lovekovih

pravic.

1V nasprotju od vedine dosedanjih mednarodnih pravnih listin
spada Konvencija v trdnejse, bolj zavezujode pravo, saj s
podpisom take listine drZzavo podpisnico zavezuje kot njeno
notranje pravo. V Konvenciji predvidene obveznosti so Stevil-
ne in konkretne in jihovo izpopolnjevanje bo mednarodno
nadzorovano, za kar bo zadolZeno posebno telo, predvideno s

Konvenei jo.



Tukajsnji prikaz Konvencije s povzetki njenih dolodb
je le najosnovnejSa, okvirna predstavitev vsebine te
listine. Za informativno seznanjanje, za vzbuditev
interesa in populariziranja Konvencije ter za potre-
be tega strokovnega sredanja tako skromno porodilo
zado3ca. Vsekakor menim, da smo strokovni in vsej
javnosti dolZni predloziti tudi celotno besedilo
Konvencije, toliko bolj zato, ker nas Ze dosedanje
zamujanje oz. bolJj naravnanost na ignoriranje nasta-
janja te listine z mnogimi drugimi znanimi podobnimi
dejstvi tudi na tem podrodéju puséa ob robu svetovne-
ga dogajanja.

V Dru3tvu defektologov, Sekeiji MVO, smo naleteli na
razumevanje in, kar je najpomembnejSe, na konkretno
moznost za prevod in objavo besedila Konvencije. V
kratkem pridakujemo temu namenjeno posebno publika-
cijo, tematsko Stevilko revije Pticki brez gnezda,

na kar vas %e vnaprej opozarjamo.

1.2. Standardna wminimalna pravila OZN o kazenskem

pravosodju za mladoletnike (Pekin3ka pravila)

Med prizadevanja OZN za varstvo &lovekovih pravie
sodi tudi obravnavanje posebnih vpraSanj, povezanih
z odklonskostjo oz. z obravnavanjem "deviantov". 0d
strokovnih spoznanj na tem posebnem podrodju so Ste-
vilne mednarodne listine, ki bi naj storilcem kazni-
vih dejanj, obsojencem, pripornikom ipd., po drugi
strani pa tudi Zrtvam, dajale doloéena porostva, ko
so zaradi specifidnih okoli%&in na poseben nalin

ogrofene ali prizadete njihove &loveske pravice.

Generalna skup3&ina 0ZN¥ je 29.novembra 15865 s poseb-
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no resolucijo sprejela Standardna minimalna pravila
o kagzenskem pravosodju =za mladoletnike, imenovana
PekinS8ka pravila (po pripravljalnem sestanku Vv
Pekingu). Pravila na tem podrolju so nastala po pri-
porodilu oz. pobudi kongresa O0ZN o prepredevanju
kriminalitete in obravnavanju storilcev kaznivih de-
jaj leta 1980. V petletnem nastajanju so se v njih
uvel javila sodobna kriminolosSka in druga strokovna

spoznanja.

Kot mednarodna pravna listina obée veljavna =za
razmere v razliénih deZelah (in seveda uporabne Vv
tako razlidnih, pestrih ureditvah, ki imajo v&asih
komaj kaj stilnih toclk), so pravila lahko le kompro-
mis in minimum varnosti oz. "najmanjfi okvir dolodb,
ki naj ga spoStujejo na dolodenem podro&ju driave
élanice"z. 0 teZavah pri iskanju "skupnega
imenovalca", o kompromisih in minimalnih pravilih Jje
pripovedoval ob njihovi predstavitvi v Ljubljani
tudi eden od avtorjev, prof. Schiller-Springhorum iz
ZRN. Ta vidik poudarjam zato, da bi bilo &im jasneje
povedano, da so pravila resniéno le minimum pravne
varnosti, ki naj bi ga druZba zagotavljala obravna-
vanim mladoletnikom. Ce je le mogole, so povsod za-
Yeleni boljsi oz. viZji standardi v kazenskem pravo-
sodju ter (ob priporodeni 3ir$i uporabi Pravil) v
‘drugih postopkih in okoli8Cinah, v katerih so obrav-
navani mladoletniki ali otroci =zaradi ocklonskega

vedenja.

Gotovo je raven pravne varnosti oz. varovanje pravic

2Alenka Zelih, Mladina, prestopniStvo in pravicnost, Revija za

kriminalistiko in kriminologijo, Ljubljana 37 (1986/3)
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otrok pri doloCenih vpraanjih pri nas viSja od

priporodene v Pravilih, kar je povsem pravilno in v
skladu z "minimalnostjo" Pravil. Vendar lahko kri-
tidno ugotovimo, da nada ureditev celo %e v 1udi
teh minimalnih standardov 3e zdaled ni "popolna'" in
ne odseva (vel ali Se) najsodobnej3ih strokovnih
spoznanj o obravnavanju otrok (teh 3e posebej) in
mladoletnikov, ki se odklonsko vedejo. Ta ugotovitev
Se zlasti velja za nekazenskopravno podrodje, zlasti
za obravnavanje v socialnen skrbstvu3, pa tudi pri

drugih strokovnih sluZbah in telesih.

Za potrebe tega strokovnega srefanja prilagam preve-
deno besedilo nekaterih za to priloZnost relevant-
nej8ih dolodb Pravil v celoti, drugih pa v izvled-
kih. Treba je pojasniti, da obsega integralno
besedilo trideset dolodb, in sicer s pojasnili (ko-
mentarjem), ki so prav tako sestavni del resolucije

oz. Pravil.

0Zji namen tega sestavka (zlasti s priloZenimi do-
lodbami Xonvencije o pravicah otroka in Pekin3kih
pravil) je pri udeleZencih seminarja oz. pri kateren
koli bralcu spodbuditi kritidno presojo naSega si-
stema za otroke in mladoletnike 2z odklonskim vede-
njem glede na priporodene mednarodne (minimalne)

standarde za varstvo pravic otrok.

3Na ta vpraSanja je Ze pred dasom opozorila zlasti A. Selih
(1981), dotaknila pa so se jih tudi nekatera (tudi temu po-
dobna) strokovna sredanja. Zal se je tudi nedavna novela
ZZZDR le v zelo omejenem obsegu lotila teh peredih vpraSanj
ali natandneje povedano, se Jjim Je izognila. O tem glej,

denimo Zupandil, Pravna praksa, 1988/89
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Mar mlada oseba, ki mora =zapustiti svcje dotedanje
okolje in oditi v zavod, ne zasluZi vsaj pravilnega
in pravidnega ("fair and just trial") ravnanja,
strokovnega obravnavanja, ki bo povzrodalo vsaj &Cim
manj 8kode in tak3ne ureditve, ki bi zadoS¢ala vsaj
priporodenemu (mednarodnemu) minimumu? In ob tem

vsaj ta minimum ne sme pomeniti skrivnosti...
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STANDARDNA MINIMALNA PRAVILA OZN O KAZERSKEM PRAVO-
SODJU ZA MLADOLETNIKE (PEKINSKA PRAVILA)

1.

1.

del - SPLOSNA NACELA

Temeljne usmeritve

DrZave d&lanice si morajo v _skladu s svojimi

sploSnimi interesi prizadevati za zagotavljanje

blaginje mladoletnika in njegove druZine.

Drzave &lanice si morajo prizadevati za ustvar-
janje takih pogojev, ki bodo zagotavljali
mladoletniku smiselno Zivljenje v skupnosti in
da bodo 1le-temu v obdobju, ko je najbolj
dovzeten za odklonsko vedenje, omogolili njegov
osebnostni razvoj in izobraZevanje ter ga Vv
najvedji mo¥ni meri odvradali od kriminalitete

in prestopnistva.

Posebna pozornost naj bo namenjena pozitivnim
ukrepom, ki obsegajo polno angaZiranje vseh
mo¥nih sredstev, vkljuéno druZino, prostovoljce
in druge drufbene skupine, ter $ole in druge
druzbene institucije za razvijanje mladoletni-
kove blaginje in zmanjSevanje potrebe po pravo-
sodni intervenciji ter =za ulinkovito, praviéno
in humano obravnavanje mladoletnika, ki pride

navzkriz z zakoni.

Mladinsko kazensko pravosodje je potrebno razu-
meti kot sestavni del razvojnega procesa vsake
de¥ele in kot del celovitega pravnega varstva
mladoletnikov, ki ima namen varovati mladolet-

nika in vzdrZfevati red in mir v druzbi.
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1.5. Ta pravila Jje treba uporabljati v skladu =z
gospodarskimi, druZbenimi in kulturnimi razme-
rami, ki prevladujejo v posamezni drZavi

dlanici.

1.6. Sluzbe mladinskega pravosodja je potrebno si-
stematidno razvijati din usklajevati, da se
izbolj8uje oz. ohranja raven njihovega delova-

nja.

Komentar

'

Te S3iroke osnovne usmeritve se nanaSajo na celostno
socialno politiko z namenom zagotoviti mladoletniko-
vo blaginjo v najvedji moZni meri, kar naj bi redu-
ciralo potrebe po posegih mladinskega pravosodja in
s tenm 3kodo, ki jo lahko povzrodi vsakrSna interven-
cija. Tak3ni preventivni ukrepi za wnlade, 8e pred
nastankom delikvence, so osnovna "sredstva" politi-
ke, ki naj bi odpravila potrebo po uporabi ten
pravil.

Pravila od 1.1. do 1.3. poudarjajo pomembno vlogo
konstruktivne socialne politike za mladoletnike in
med drugim prepredujejo mladoletniSko kriminaliteto
in delikventnost. Pravilo 1.4. opredeljuje mladinsko
pravosodje kot sestavni del celovitega sistema prav-
nega varstva mladoletnikov. Pravilo 1.6. opozarja na
potrebo po stalnem izpopolnjevanju mladinskega pra-
vosodja, da bi sledilo sploSnemu razvoju napredne
socialne politike za mlade. Pravilo 1.5. sku3a upo-
ftevati obstojede razmere v posameznih dezelah, ki
narekujejo razlidne nadine uporabe doloéenih pravil

v razliénih okoljinh.

16



2. Obseg uporabe pravil in pomen izrazov

2.1. Pridujoda Minimalna standardna pravila se mora-
jo uporabljati za mladoletne prestopnike nepri-
stransko, brez vsakr3nega razlikovanja, kot
npr. glede na raso, barvo koZe, spol, Jezik,
vero, politidno ali drugadno naziranje,
narodnostno ali drufbeno poreklo, premoZenje,

rojstvo ali drugi status.

2.2. Za potrebe teh Pravil bodo drZave ¢lanice upo-
rabljale na nadin, ki je v skladu z njihovimi
pravnimi sistemi in pojmovanji, naslednje defi-
nicije:

a) mladoletnik je otrok ali mlada oseba, ki Je,
upoStevaje dololeno posamezno pravno uredi-
tev, lahko obravnavana za kaznivo dejanje na
naéin, ¥i se razlikuje od obravnavanja
odraslih,

b) kaznivo dejanje Jje vsako vedenje, ravnanje

(storitev ali opustitev), ki je kaznivo po
pravu pravne ureditve posamezne dezele, in

¢) mladoletni storilec Kkaznivega dejanja Jje

otrok ali wlada oseba, ki Jje osumljena
storitve ali pa je ugotovljeno, da je stori-

la kaznivo dejanje.

2.3. Dr#ave si bodo prizadevale v svojih zakonodajah
za takdne pravne predpise, pravila in dolodbe,
posebej namenjene mladoletnim prestopnikom in
ustanovam ter telesom, ki se ukvarjajo z mlado-
letnin pravosodjemn:

a) da bodo zadostile razliénim potrebam mlado-
letnih prestopnikov in varovanju njihovih

temel jnih pravic,

17



b) da bodo zadovoljile potrebam druZbe in
e¢) da  bodo uporabljale pricujoda pravila

natanéno in pravilno.

Komentar

Minimalna standardna pravila so zasnovana tako, da
bi bila uporabna v razlilnih pravnih sistemih in da
hkrati zagotavljajo dololene minimalne standarde =za
obravnavanje mladoletnih prestopnikov, kakor koli so
Ze mladoletniki opredeljeni v razlidnih sistemih.
Pravila naj bi vedno uporabljali nepristransko in

brez vsakr3nega razlikovanja.

Pravilo 2.1. opredel juje pojme mwladoletnik in

kaznivo dejanje ter pomen izraza mladoletni storilec

kaznivega dejanja, ki je osrednji subjekt teh Pravil

(glej tudi Pravila 3. in 4.). Poudariti velja, da so
za dolodanje starostnih meja izrecno pristojne
posamezne drZave oz. njihovi pravni sistemi in tako
popolnoma upos$tevajo svoje gospodarske, druZbene,
socialne, politidéne, kulturne in pravne posebnosti.
To omogola veliko pestrost starostnih omejitev pri
pojmu mladoletnik, od 7 do 18 1let ali veé. TakSna
raznolikost se zdi- neizbeZna zaradi razlik v nacio-
nalnih pravnih ureditvah, vendar obenem ne zmanj3uje

vpliva teh Pravil.

Pravilo 2.3. se nana8a na nujne posebnosti nacional-
nih zakonodaj za optimalno uporabo teh Standardnih
minimalnih pravil, tako s pravnega kot praktilnega

stalisda.



3. RazSirjena veljavnost Pravil

3.1. Ustrezne doloébe Pravil se bodo primerno upo-
rabljale ne le za mladoletne storilce kaznivih
dejanj, temved tudi za tiste mladoletnike,
proti katerim tede postopek zaradi specifiénega
vedenja, ki sicer ni kaznivo, de ga stori

polnoletna oseba.

3.2. DrZave si bodo prizadevale za uporabo nadel iz
teh Pravil tudi v socialno skrbstvenih postop-

kih.

3.3. DrZave si bodo prizadevale tudi za uporabo
nadel iz teh Pravil za mwlajSe polnoletne

prestopnike.

Komentar

Pravilo 3 razS$irja varstvo, ki ga zagotavljajo.
Pravila, tudl na obravnavanje:

a) tako imenovanih status offences, ki jih uzakonja-

jo pravni sistemi kot $irsSe pojmovane prestopke,
ki jih storijo le mladoletniki in ki sicer niso
kaznivi =za ©polnoletne osebe (npr. brezdelje,
izostajaje iz Sole, neugobljivost doma ali v
%01i, javna opitost itd.) - pravilo 3.1.,

b) socialno-skrbstvenih oz. varstvenih postopkov za
mladoletnike (3.2.) in

c) mlaj3ih polnoletnih storilcev kaznivih dejaj,

upo3tevaje seveda starostne omejitve (3.3.).
Raz&irjanje uporabe Pravil na ta podroéja se zdi
upravideno. Pravilo 3.1. daje minimalna =zagotovila

na teh podrodjin. Pravilo 3.2. pa naj bi pomenilo
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korak k bolj poStenemu in enakopravnemu ter humanemu
obravnavanju vseh mladoletnikov, ki pridejo navzkriZ

z zakonom.
4. Starostna meja kazenske odgovornosti

4.1, Ta dolodba priporoéa, naj ne bi bila starostna
' ‘meja kazenske odgovornosti dololena prenizko,
upodtevaje &ustveno, mentalno in intelektualno

zrelost mladoletnikov.

5. Nameni mladoletniSkega pravosodja

Poudarek mora biti na prizadevanju za upodtevanje
sorazmernosti med okoliddinami tako na strani mlado-

letnika kot tudi prestopka (nadelo proporcialnosti).

6. Diskrecija

Ustrezna diskrecija je priporoéljiva na vseh stop-
njah postopka od preiskovanja do izvajanja ukrepov;
za tak postopek je potrebno kvalificirano izvajanje

pooblastil.

7- Mladoletnikove pravice

7.1. V vseh fazah obravnavanja mladoletnika morajo
biti =zagotovljena osnovna procesna porodtva,
kot so domneva nedolZnosti, pravica do obvesSle-
nosti o obtoZbi, pravica do molka, do nasvetov
(zagovornika), do prisotnosti starSev ali
skrbnika, do zasliSevanja pri¢ in pravica do

pritoZbe (pravnega sredstva).
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Komentar

Pravilo 7.1. poudarja najpomembnejSe prvine poStene-

ga in pravilnega sojenja (fair and just trial), ki

30 mnednarodno priznani na podrodju varovanja
dlovekovih pravic. Domneva nedolZnosti, na primer,
je zajeta tudi v 81. 11 SploZne deklaracije o ¢love-
kovih pravicah in v &1. 14 Hednarodnega pakta o dr-

Yavljanskih in politidnih pravicah.

Dolod¢be 14 in naslednja precizirajo pomembna proces-
na vpraSanja mladoletniskih =zadev, pravilo 7.1. pa

splodno doloda najtemeljnejSe procesne garancije.

8. Varovanje zasebnosti

SpoStovanje mladoletnikove =zasebnosti v vseh fazah
obravnavanja naj bi ga varovalo pred neprimernim ob-
javljanjem in pred oznaditvijo (labelling); nikakr-
$na informacija, ki bi omogolila identifikacijo
mladostnika, ne bi smela biti objavljena, kar je

opisano tudi v pravilu 21).

g. Varovalna klavzula

Nidesar v teh pravilih se ne sme interpretirati ta-
xo, da bi izkljudevalo oz. omejevalo uporabo drugih
instrumentov oz. standardov, ki Jjih priznava medna-
rodna skupnost na podrodju varstva pravic in zadlite
mladih; de je v drugi normi za mladoletnika priznana
ugodne j8a ureditev, se uporablja zan] ugodne jSe pra-

vo.
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2. del ~ PREISKOVANJA IN OBTOZBE

10. Zacdetni, prvi stik

Star3i ali njihovi namestniki morajo biti takoj oz.
dimprej obveSdeni o prijetju mladoletnika; sodnik
oz. tisti, ki odloda, mora brez odlaSanja presoditi
odlolitev o izpustitvi mladoletnika; organi odkriva-
nja morajo, upoStevaje okoli3dine, tako ravnati =z
mladoletnim prestopnikom, da spostujejo njegove

pravice in interese in da se mu ne povzrola Skoda.

11. Izogibanje kazenskemu obravnavanju (diversion)

Pristojni organi naj bi se, upoStevaje kriterij pri-
mernosti, skuSali izogniti kazensko-pravnemu obrav-
navanju mladoletnih prestopnikov; policija, toZilst-
vo ali drugi naj bi ob takem diskrecijskem odlolanju
ravnali v skladu s kriteriji, dolodenimi v pravu
dolodene drZave, in v skladu z nadeli teh Pravil.
Odvrnitev od sodnega postopka in nadomestitev
kazenskega obravnavanja z drugo vrsto alternativne
obravnave terja mladoletnikovo privolitev (oz. stri-
njanje star3ev ali namestnikov), na tako odlolitev
pa naj bi se bilo moZno pritoZiti in pristojni organ
naj bi imel nadzor na njo; priporodene alternativne
oblike so zalCasni nadzor in vodenje ter restitucija

oz. nadomestilo Zkode Zrtvam.

12. Specializacija v polieciji

UsluZbenci policije, ki pogosto ali izkljuéno delajo
z mladoletniki, morajo biti posebej usposobljeni za
to delo; gre za vidik uspeSne ©prevencije in

ustreznega ravnanja z mladoletniki.
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13. Pripor

Odvzem prostosti med postopkom (pripor) je treba u-
porabljati le kot skrajno sredstvo in v najkrajSem
moZnem trajanju; &e je le mogole, naj se pripor na-
domesti 2z alternativnimi moZnostmi (na primer
stroZje nadzorstvo, oddaja v drugo druZino ali
vzgojno ustanovo); mladoletniki v priporu uzivajo
vse pravice in garancije iz Minimalnih standardnih
pravil OZN za obravnavanje zapornikov; biti morajo
1o8eni od odraslih in deleZni skrbi, =zasSdite in
potrebne pomoli, ustrezno njihovi starosti, spolu
in osebnosti. Pravilo se nanaSa na spoznanja o
nevarnosti "kriminalne okuZbe" in se skuSa 2z
ustreznimi dolodbami izogniti temu pojavu ter
zavarovati pravice mladoletnikov ob odvzemu svobode
pred obsodbo.

3. del -~ SOJENJE IN ODLOCANJE O VZGOJNIH UKREPIH

14. Pristojni organ za odlodanje

14,1, Ce niso bile uporabljene alternativne moZno-
sti (prvilo 1), mora biti mladoletni
prestopnik storilec kaznivega dejanja obrav-
navan pri pristojnem organu (sodiséu, odboru,
svetu in drugih) v skladu z nadeli poStenega

in pravidnega posopka.

14.2. Postopek je potrebno voditi v mladoletnikovem
najboljSenm interesu in v razumevajodem
ozralju, ki bo omogolalo mladoletnikovo

sodelovanje in njegovo svobodno izraZanje.
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Komentar

Tezko je definirati pristojno telo ali posameznika,
ki bi v ceoti =zajela pojem organ, ki odloéa.

Pristojni organ pomeni tako tiste, ki odlodajo v

vliogi sodiSda (bodisi sodnik posameznik bodisi ved
¢lanov), poklicne ali porotne sodnike, kot tudi
upravne organe (na primer v Skotskem in skandinav-
skem sistemu) ali druge manj formalne sluZbe v skup-
nosti, ki karkoli odlocéajo.

Postopek za obravnavo mladoletnih storilecev kaznivih
dejanj mora vsekakor upoStevati Minimale standarde,
ki so zagotovljeni vskameu storilcu kaznivih dejanj.

PoSteno in pravilno sojenje vsebuje osnovne varoval-

ke, kot so domneva nedolZnosti, =zasliSanje prid,
pravica do zagovornika, pravica do molka, pravica do
zakl judne besede, do pritoZbe itd. (glej tudi
pravilo 7.1.).

15. Pravni zastopnik, starS$i in skrbniki

V vseh stopnjah postopka ima wmladoletnik pravico do
nasveta oz. do brezplalne pravne pomodi; star3i ali
skrbniki so upraviceni sodelovati v postopku v imenu
mladoletnikove koristi; to pravico jim sme organ, ki
odloda, odredi =zaradi varovanja mladoletnikovih
interesov; poleg potrebe po pravni pomodi upoSteva
to pravilo tudi mladoletnikovo potrebo po psiholosSki

in dustveni podpori v postopku.

16. Socialna porodila

V vseh =zadevah, razen pri manj3ih krSitvah mora

pristojni organ pred dokondéno odloditvijo natandno
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preuditi razmere, v katerih mladoletnik Zivi, oz.
raziskati okolisSdéine, v katerih je storil kaznivo

dejanje, da bi se ustrezno odlodil.

Komentar

Socialna porodila so nepogre$ljiva v vedini postop-
kov, v katerih so obravnavani mladoletniki. Tisti,
ki odloéa, mora poznati pomembna dejstva v zvezi =z
mladoletnikom, kot so socialne in druZinske razmere,
Solski uspeh, vzgoja itd. V te namene uporabljajo
ponekod posebne socialne sluzbe ali usluzZbence pri
sodisdih oz. drugih pristojnih organih. Tudi drugo
osebje, na primer "probation officer", lahko oprav-
lja to funkcijo. Pravilo torej zahteva, da ustrezna
socialna sluZba =zagotavlja kvalificirana socialna

porodila.

17. Vodilni principi pri sojenju oziroma odlocdanju

o sankeiji

Odloditev pristojnega organa mora upoStevati
sorazmerje (ravnoteZje) med teZo in okoli3&inami
kaznivega dejanja, potrebami mladoletnika in intere-
si druzbe;. omejitve mladoletnikove svobode morajo
biti skrbno pretehtane in njihova uporaba naj bo
minimalna. Obsodbo z odvzemom svobode naj bi uporab-
ljali le takrat, ko mladoletnik stori hujse nasilno
kaznivo dejanje ali ponavlja teZja dejanja in ko
drugi nacCini zanj niso ulinkoviti; v vseh primerih
je vodilni princip mladoletnikova blaginja. Smrtna
kazen se 2za mladoletnike ne more uporabiti, prav
tako ne sme biti hihde telesno kaznovan; pristojni

organ sme vsak Cas ustaviti postopek.V teh  priporo-
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¢ilih odsevajo znane dileme, kot na primer rehabili-
tacija ali kaznovanje, pomod ali represija, posamez-
nikovi interesi v  nasprotju 2z druZbenimi itd.
Pravilo ne Zeli predpisovati reSitev, temved opozar-

ja na Ze mednarodno sprejeta nadela.

18. Pestrost sankeij

18.1. Pristojni organ mora imeti Siroke moZnosti =za
razlidéne sankcije, ki mu omogodajo proZnost
in izogibanje institucionalizacije v najvedji
moZni meri. Tak3ni ukrepi, nekatere je mogode
kombinirati, vsebujejo:

a) varstvo, vodenje in nadzorstvo,

b) preizku3njo (stroZje nadzorstvo),

¢) koristna dela v skupnosti,

d) denarne kazni, odSkodnino in restitucijo,

e) vmesne in druge tretmaje,

f) grupno svetovanje in podobne dejavnosti,

g) rejni3tvo, stanovanjske skupnosti in druga
vzgojna okolja ter

h) druge ustrezne ukrepe.

18.2. Mladoeltnik naj bi ostal pod nadzorstvom star-
Sev, ©razen takrat, ko okoli¥line terjajo
izloditev iz drufine.

Iz komentarja

V 1.odstavku so navedeni primeri ukrepov, ki so se
izkazali kot uspeSni v razlidnih pravnih sistemih.
Poudarjeni so ukrepi, ki jih izvajao v skupnostih,
le-to pa zavezujejo k omogolanju takih ukrepov. V
drugem delu dolodbe je poudarjen pomen druZinskega

okolja in vzgoje, izlolitev pa naj bi bila =zadnje
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sredstvo.

19. Institucionalizacija kot skrajno sredstvo

19.1. Namestitev mladoletnika v institucijo naj bo
vedno skrajna moZna sankcija in naj traja &im

krajsi moZni cCas.

Komentar

Napredna kriminologija se zavzema za neinstitucional-
no obravnavo. Institucionalizacija Jje doslej v
primerjavi z drugim nalinom pokazala le malo ali
celo nid prednosti. Tretmajska prizadevanja ne more-
jo  nadomestiti Stevilnih stranskih  Skodljivih
vplivov na posameznika, ki se zde ob vsaki institu-
cionalizaciji neizogibni. To je 3e posebej poudarje-
no pri mladoletnikih, ki so poudarjeno dovzeti gza
negativne vplive. Se vel, za mladoletnike je nepri-
merno bolj 3kodljivo - kot pri odraslih - lodlevanje
od njihovega obicajnega druzbenega okolja,
upoStevaje njihovo =zgodnje razvojno obdobje. To
pravilc meri na zmanjSevanje institucionalizacije v

dveh smereh: po obsegu in Casovno (skrajno sredstvo

in najkraj8i moZni Cas). Pravilo 19 odseba eno

vodilnih nadel resolucije &t. U4 Sestega Kkongresa
-OZN, da namred mladoletnik naj ne bi bil zaprt, Ce
obstajajo druge ustrezne moZnosti. Pravilo torej
poziva, da se ob institucionalizaciji omeji svoboda
v najmanj$i wmoZni meri, da Jje potrebno posebe]
razreSiti vpraSanja zapora in upoStevati razlike med
kaznivimi dejanji, storilei in institucijami.
Ustanove odprtega tipa imajo prednost pred zaprtimij;

bile naj bi predvsem prevzgojno ali vzgojno
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naravnane in ne zgolj "zaporskega tipa'.

20. Izogibanje nepotrebnemu zavladevanju

Zadevo je potrebno obravnavati ekspeditivno; hitra
obravnava je v mladoletni3kih zadevah nadve pomemb-

na, sicer postopek in sankecija nista udinkovita.

21. Spisi

Spisi o mladoletnikih morajo biti varovani kot stro-
go zaupni in ne smejo biti dostopni tretjim osebam.
Na wvoljo so 1lahko omejeno 1le tistim, ki so v
neposredni zvezi 2z zadevo, o0z. drugim ustreznim
pooblaSdenim osebam. Spisi o mladoletnih storilcih
kaznivih dejanj ne smejo biti uporabljeni v postop-

kih, ko so iste osebe obravnavane v polnoletnosti.

22. Strokovnost in usposabljanje

Vsi, ki se ukvarjajo z mladoletniSkimi zadevami, se
morajo stalno izpopolnjevati. Sestava osebja v ka-
zenskem pravosodju za mladoletnike naj bo pestra;
pravilo priporola ustrezno zastopanost obeh spolov

in manjsin.
4, del - NEINSTITUCIONALNO OBRAVNAVANJE

23. Uéinkovito izvajanje ukrepov

Pristojni organ, ki odloda o sankeiji, oz. drugi
organ mora u@inkovito poskrbeti za izvajanje ukrepaj;
pri tem lahko ukrep tudi spreminja (modificira),

vendar v skladu z nadeli teh pravil.
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24, Zagotavljanje potrebne pomoéi

v vsaki fazi postopka naj bi mladoletniku
zagotavljali ustrezno pomod, npr. nastanitev,
izobraZevanje, zaposlitev; taki ukrepi naj bi

zagotovili uresniditev nalela rehabilitacije.

25. Uporabljanje prostovoljcev in drugih druZbenih

moZnosti

Pri rehabilitaciji mladoletnika naj bi sodelovali

prostovoljni sodelavci, lokalne ustanove oz. drugi
druzbeni subjekti; komentar opozarja na podcenjeno
vliogo prostovoljcev, med katerimi lahko uspedno

delujejo tudi bivsi prestopniki.
5. del -~ INSTITUCIONALNA OBRAVNAVA

26. Nameni institucionalne obravnave

26.1. Namen usposabljanja in obravnavanja mladolet-
nikov v institucijah je dajati varstvo, zaS&i-
to, izobraZevanje in poklicno usposabljanje,
da bi =zagotovili njihove konstruktivno in

udinkovito druzbeno vlogo.

26.2. Institucije morajo zagotavljati mladoletnikom
varstvo, za3dito in potrebno pomoé (socialno,
izobraZevalno, poklicno, psibholoZko in wmedi-
cinsko), ki jo mladoletniki potrebujejo zaradi
svoje starosti, spola, osebnosti in celostnega

razvoja.

26.3. Mladoletniki morajo biti v institucijah lodeni

od odraslih, bodisi. v posebnih wustanovah
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bodisi v posebnih oddelkih.

26.4. Mladoletnice v  institucijah morajé biti
deleZne posebne pozornosti. V nobenem primeru
ne smejo biti prikrajSane pri varstvu, zaSdi-
ti, pomodi in usposabljanju oz. biti v slabSem
poloZaju kot modki.

26.5. StarSi ali skrbniki morajo imeti pravico do

stikov z mladoletnikom v instituciji.

26.6. Za zagotavljanje ustreznega izobraZevanja in
poklicnega usposabljanja oz. za prepreditev
pomanjkljivosti v izobraZevanju Jje potrebno
pospeSevati sodelovanje med razliénimi uprav-

nimi organi.

27. Uporaba - Standardnih = minimalnih pravil za

obravnavanje obsojencev

Za mladoletnike v institucijah se bodo primerno in v
najve¢ji moni meri uporabljala navedena pravila,

upoStevaje specifidne potrebe mladostnikov.

28. Pogojni odpust

Pristojni organi morajo v najvedji moZni meri upo-
rabljati pogojni odpust in o tem odlodati &imbolj
zgodaj; pogojno odpuZlenim mladoletnikom je treba
zagotoviti pomoé in nadzor ustreznih sluZb ter

podporo druZbene skupnosti.

29. Polinstitucionalni ukrepi

To pravilo priporoda polinstitucionalne ukrepe, kot
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so poldnevni tretmaji, dnevno bivanje, centri za
usposabljanje in podobne moZnosti za mladoletnikovo

reintegracijo v druZbo.

30. Raziskovanje, nalrtovanje, oblikovanje

politike in spremljanje

To =zadnje pravilo priporoa ustrezno raziskovanje
kot podlago za nadrtovanje in oblikovanje ustrezne
politike na tem podrocéju; za to Jje potrebno
zagotoviti nadine spremljanja, zbiranja podatkov in
njihovega vrednotenja v okviru mldinskega

pravosodnega sistema.
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KONVENCIJA O PRAVICAH OTROKA
(Povzetki dolodb)

Iz uvoda

Enake in neodtujljive pravice vsakogar, vera v dlo-
vekove pravice in svoboSdine, potrebe po skrbi, za-
8¢iti in pomodi otrokom, pomen druZinskega okolja,
atmosfera sreCe, ljubezni in razumevanja, vzgoja v
smislu idealov iz Ustanovne listine OZN, potrebe po
posebni  zas8&iti  otrok, kot dolodajo Stevilni
mednarodni dokumenti, zlasti tudi poteba po posebnem
pravnem varstvu, dejstvo, da v vseh deZelah sveta
Zive tudi otroeci v izjemno slabih razmerah, ter
pomen mednarodnega sodelovanja so temeljna nadela,

razlogi in okoli3dine za sprejemanje te Konvencije.

1.¢len (definicija otroka)
Otrok je definiran za potrebe te Konvencije kot ose-
ba, mlajSa od 18 1let, &e ustrezno pravo ne doloda

niZje starostne meje.

2.8len (prepoved diskriminacije)

Otrokom so zagotovl jene pravice brez vsakrdne
diskriminacije, tako glede otrok kot tudi njihovih
starSev ali svojcev.

3.¢len (otrokova najboljSa korist)
Najboljs8i interesi otroka so najvi¥je nadelo pri

vsakrSni dejavnosti in za33iti otroka.
4.8len (uresnidevanije)

DrZave  so dolzne z vsemi sredstvi dejavno

zagotavljati uresnidevanje pravic iz te Konvencije.
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5.%len (pravice in obveznosti stardev)

Star$i in drugi, ki so dolZni skrbeti za otroka,
morajo usmerjati njegovo vzgojo v duhu pravic iz te
Konvencije, drufba pa Jje dolina to spoStovati in

podpirati.

6.3len (pravica do Zivljenja)
Otrok ima naravno neodtujljivo pravico do Zivljenja;
to obvezuje druZbo, da v najvelji moZni meri zago-

tavlja vse potrebno za preZivetje in otrokov razvoj.

7.8len (pravica do imena in nacionalnosti)
Otrokova pravica do imena, nacionalnosti in do star-
Sev obvezuje drZave, da sprejmejo ustrezne nacional-

ne in mednarodne predpise.

8.81len (varovanje identitete)
Dol¥nost zagotoviti za8&ito in pomol pri ohranjanju
otrokove identitete (ime, nacionalnost, druzinski

status) zlasti ob krSitvah teh pravic.

9.&len (pravica do starSev)

Otrokova pravica do bivanja pri starS§ih, razen
takrat kadar Jje to navzkriz =z otrokovo koristjo;
obsega tudi pravico do osebnih stikov 2z obema
starS8ema in do obvesSéenosti in sodelovanja v postop-

kih pri omejevanju teh pravic.

10.81len (zdruZitev druZine)
Pravica do vstopa ali zapustitve vsake drzave,
vkljudno svoje, da bi drufinski &lani lahko Ziveli

skupaj.

11.8len (preme3danje in zadrZevanje otroka)

Dr¥ave so dolZne z ustreznimi sporazumi preprelevati
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nezakonito odtujevanje ali zadrZevanje otrok v drugi

drZavi.

12 (izjavljanje otrokovega mnenja)
Otrokova pravica do izraZanje lastnih pogledov,
mnenj in stalisé, zlasti v postopkih, ki kakorkoli

zadevajo otroka.

13.8len (pravica do informacij)
Pravica do izraZanja obsega svobodne iskanje,
pridobivanje, sprejemanje in sporofanje informacij;

omejitve te pravice so lahko postavljene zelo ozko.

14.¢len (svoboda miSljenja, prepridanja in verovanja)
Pravica do odlolitve in uporabe vsakr3nega preprida-
nja.

15.8len (svoboda zborovanja in zdruZevanja)

Otrokom se prizna to pravico, razen pri ozkih ome-
jitvah (varnost, javni red, zdravje, morala, pravice
drugih).

16.¢len (varovanje zasebnosti)
Pravna zaSc¢ita pred nezakonitimi posegi v zasebnost,

dast in dobro ime.

17.8len (pravica do obve3denosti)
DrZave so dolZne zagotoviti dostop do informacij iz
razlidénih virov, nacionalnih in mednarodnih; pomen

vlioge medijev.
18.81len (prvenstvena odgovornost starSev)

Oba star3a sta skupno odgovorna za otrokov razvoj.

pri tem je drZava dolZna ustrezno pomagati.
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19.8len (zaS&ita pred nasiljem)
DrZave so dolZne 2z najrazlidnejSimi ukrepi, preven-
tivnimi, kurativnimi in represivnimi prepredevati

vse vrste zlorabe o0z. nasilja nad otroki.

20.&len (za38ita otrok brez druZine)
Zagotavljanje posebne zaSdite otrokom, prikrajSanim
za druzinsko okolje, z alternativnimi oblikami (rej-

nistvo, posvojitev, ustanove).

21.8len (posvojitev)

Pri reguliranju posvojitve Jje potrebno upoStevati
interese otrok s posebnimi kavtelami (varnostni-
mi ukrepi) v postopku posvojitve, =zlasti tiste =z

mednarodnimi prvinami.

22.8len (otroci begunci)
Obveznost drZav do posebne zaSlite otrok beguncev s

humano pomodjo in mednarodnim sodelovanjem.

23.8len (prizadeti otroci)

Zagotavljanje polnovrednega 2ivljenja prizadetim
otrokom s posebnimi oblikami za3dite (usposabljanje,
aktivno vkljudevanje v druZbo), in sicer brezplano

in ob mednarodnem sodelovanju.

24.81len (zdravje in zdravstvo)

Pravica do najvi$jih =zdravstvenih standardov in
ukrepov, npr. zmanjSevanje smrtnosti otrok, osnovno
zdravstveno varstvo, skrb 2za noseénice ipd., ob

ustreznem mednarodnem sodelovanju.

25.8len (spremljanje oddanih otrok)
DolZnost nadziranja oz. spremljanja raznovrstnih
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namestitev otrok =zaradi varstva, zdravljenja ali

drugega obravnavanja.

26.8len (socialno varstvo)

Pravica otroka do raznih oblik socialnega varstva.

27.8len (Zivljenjska raven)
Zagotavljanje ustrezne Zivljenjske ravni s pomodjo
druzini in starSem, ki so sicer primarnoc zavezani za

preZivljanje).

28.8len (izobraZevanje)

Zagotavljanje enakih moZnosti z obveznim in splo3nim
osnovnim in vsem dostopnim nadaljnim izobraZevanjem,
s finanéno pomo&jo, poklicnim svetovanjem in
usmer janjem, zmanjSevanjem osipa idr.; zagotavljanje
Solske discipline mora upoStevati otrokovo
dostojanstvo in nadela Konvencije. Mednarodno sode-
lovanje mora upoStevati predvsem potrebe deZel v
razvoju.

29.8len (nameni izobraZevanja)

Razvijanje otrokove osebnosti, sposobnosti, spoSto-
vanje Clovekovih praviec, starSev, kulturnih vrednot,
jezika, narodnih vrednot (domacih in tujih), pripra-
va otrok na odgovorno Zivljenje v svobodni druZbi v

duhu razumevanja, miru, enakosti in prijateljstva.
30.8len (manjSine)
Pravica otrok pripadnikov manj$in, da uZivajo svojo

kulturo, vero in jezik.

31.8len (poditek, zabava, prosti &as)

Otrokova pravica do politka, sprostitve, igre in
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zabave in dolZnost drZav, da otrokom =zagotavljajo
sodelovanje v kulturnih, umetnidkih in drugih dejav-

nostih.

32.8len (otrosko delo)

Pravica do za3dite pred gospodarskim izkoriSéanjem
in neustreznimi deli in delovnimi razmerami s pred-
pisovanjem minimalne starosti za zaposlitev,

trajanje delovnega dasa ipd.

33.¢len (zloraba drog)
Pravica do zaS&ite pred narkotiki in psihotropnimi
snovmi, in sicer s pridobivanjem 1in prometom teh

snovi vred.

34.81len (spolna zloraba)
Zasdita otrok pred vsemi oblikami spolnega
zlorabl janja, in sicer s prostitucijo in

pornografijo vred.

35.¢len (promet z otroki)
DolZnost prepredevanja vseh oblik prometa z otroki
(ugrabitve, prodaja).

36.8len (druge vrste zlorabe)
DrZave so dolZne varovati otroke pred vsemi drugimi

vrstami izkoriSdanja in zlorabe.

37.8len (mulenje, odvzem prostosti in smrtna kazen)

Prepovedano je vsakrsSno mulenje, nehumano ravnanje
in kaznovanje, uporaba smrtne kazni ter dosmrtnega
odvzema prostosti; ob slednjem morajo drZave zagoto-

viti otrokom posebne pravice.
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38.¢len (oboroZeni konflikti)

DolZnost spos$tovanja mednarodnega humanitarnega pra-
va, nevmeSavanje otrok v sovraZnostih, prepoved
rekrutiranja otrok pred 15.letom starosti, varstvo

in pomo¢ otrokom Zrtvam.

39.8len (varstvo in pomod otrokom Zrtvam)
DolZnost ustrezne skrbi in pomoli otrokom, ki so v
kakr3nih koli okolis€inah postali 2Zrtve nasilja,

zlorabe, slabega ravnanja ali oboroZenih konfliktov.

40.81len (kazenskopravno obravnavanje)

V tej dolodbi so povzeta nacela in usmeritve t.i.
Pekin3kih pravil, tako v procesnem kot materialno=-
pravnem pogledu (glej Standardna minimalna prvila

0ZN o kazenskem pravosodju za mladoletnike).

41.81len (uporaba najboljSe moZnosti)

Kadar nacionalno pravo ali druge mednarodnopravne
listine =zagotavljajo boljSe wvarstvo oz. viSje
standarde kot ta Konvencija, se uporablja za otroka

najboljsa moZnost.

42.8len (obveSdanje in osveS&anje o otrokovih
pravicah

DolZnost aktivnega obveSdanja in osveSlanja odraslih
in otrok o pravicah otroka ter o nadelih in dolodbah

te Konvenci je.

43.8len (Odbor za otrokove pravice)

Konvencija predvideva ustanovitev 10-&lanskega
telesa (Odbora) za spremljanje stanja oz. razvoja na
podro&ju otrokovih praviec v posameznih drZavah, ki

bodo podpisale Konvencijo.
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44 .3len (dolZnost porodanja)

Podpisnice Konvencije morajo v dveh letih po podpi-
su, nato pa vsaka 3tiri leta porodati o ukrepih za
izvajanje te Konvencije, Odbor pa je dolZan porodati

UNESCU oz. Generalni skup3déini.

45.&1len (izpolnjevanje nalog in plementacija
Konvencije)

Odbor s specializiranimi agencijami, zlasti z UNICE-
FOM in drugim organi ZN skrbi za uresnidevanje
Konvencije s potrebnimi ukrepi (nasveti,

priporodili, raziskovanjem ipd.).

46. do 5U4.3len (kondne dololbe)

Konvencijo bo lahko podpisala vsaka drzava in jo je
treba ratificirati; generalni sekretar OZIN je
depozitar; veljati zadne v 30 dneh po predloZitvi
dvajsetega instrumenta o ratifikaciji, =za posamezno
dr¥avo pristopnico pa zalne veljati v 30 dneh po
njenem podpisu Konvencije; drZave lahko ob podpisu
izrazi jo pridrZke, vendar ne v nasprot ju s
temeljnimi nameni Konvencije; predloZene spremembe
sprejemajo po posebnem postopku in s kvalificirano
veéino.v Generalni skupscini ZN; podpisnica lahko od
Konvencije odstopi s pisnim obvestilom Generalni
skup8d&ini; izvirno besedilo je v arabskem, kitajskem,

angle3kem, francoskem, Spanskem in ruskem jeziku.
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ZGODILA SE JE F I CE

Marjan Coné

Septembra lani je bila pri Drustvu defektologov
Slovenije ustanovljena Sekcija za izvendruzinsko
vzgojo, ki je nasSa nacionalna sekcija Mednarodne
federacije v vzgojnih skupnostih (Fédération
Internationale des Communautés Educatives ali
FICE). Na ta nadin smo se (ponovno) vkljudili v to
ugledno in pomembno mednarodno organizacijo, od
katere smo se bili 1lodili v poznih sedemdesetih
letih v nikoli 'pojasnjenih, vendar sploSno znanih
okolisdéinah. Dogodek iz tega zornega kota niti ne
bi =zasluZil posebne pomembnosti, saj bi lahko
vrnitev v FICE poimenovali zgolj popravljanje
napake ali poskus nadoknaditi zamujeno. V sedanjem
trenutku je to seveda veliko ved, &e potezo preso-
jamo \Y kontekstu ' evropskih in svetovnih
integracijskih dogajanj in hkrati =z vidika naSe

razpadajole (jugoslovanske) integracije.

Pred nami je %Ze Bilten sekcije s pomenljivo oznako
letnik I, Stevilka 1. Uvodnidar F.Imperl (sekretar
sekcije) s klicajem poudarja, da je informacija
bogastvo. K temu lahko dodamo le Se variacije na
temo, da je informacija tudi moé in da pomeni
vsakr3ne, zlasti nov komunikacijski kanal pot k
temu bogastvu. Sekcija mednarodne organizacije
kajpak Se podértano pomeni novo komunikacijsko
moznost za delitev informacijskega bogastva =z
evropskim in tudi S8irSim strokovnim prostorom
(€lanici FICE so tudi ZDA in Kanada, poleg 20
evropskih deZel, &e k temu 3tejemo 3e Izrael). S
tem je dovolj poudarjena tudi velika vloga Biltena,

o katerem uvodnidar piSe, da '"ne bo prinaSal teore-
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tidnih prispevkov in poglobljenih razmiSljanj o
vzgoji, temved kratke informacije, sugestije,
vabila, navodila ... o tem, KAJ? KJE? KAKO? KDAJ?"
Clani sekcije bodo bogatejsi tudi =za to. Prve
informacije, ki Jjih ©prinaSa Bilten, govore o
ustanavljanju in ustanovi sekcije, tako v domadih
okvirih kot pri mednarodni organizaciji. Iz domade-
ga dogajanja Jje zapis z ustanovnega zbora Sekcije
za izvendrufinsko vzgojo - FICE pri DDS (odlodili
smo se za naziv "firme", ki naj izraZa delovno pod-
rodje, to pa sta vzgoja in skrb za otroka izven
njegove druZine). Izvoljeni so bili organi sekcije,
doloden je bil osnutek statuta (ki Jje v Biltenu
objavljen kot gradivo za razpravo) in sprejet
program dela s stalnimi nalogami in z nalogami za

prvo leto.

Ze dva tedna po ustanovitvi se Jje delegacija sekci-
je udeleZila sestanka Sveta zveze FICE v Budimpe$ti.
Za nas najpomembnejSa odlolitev tega sveta je bilo
‘sprejetje naSe nacionalne sekcije kot pridruZene
¢lanice FICE.

Predsednica sekcije Alenka Kobolt v Biltenu porocla
o drugem dogajanju v BudimpesSti, denimo o pripravah
na prihodnji kongres FICE v Pragi (avgust 1990), ki
bo potekal pod naslovom "Drugi casi - drugi otroci,
'staréi vzgojitelji" ali "Kdo koga vzgaja - kdo se
od koga uli". Iz delovanja posebnih komisij FICE so
omenjena porodila delovne skupine za izdelavo 3tiri
oziroma petjeziCnega besednjaka 4 izrazi iz
vzgojnega dela z mladimi, porolilo posebne delovne
skupine, ki pripravlja osnutek manifesta FICE o
aidsu in druZbeni pomoli mladim s to nadlogo ter

poroilo delovne skupine za vpraSanja otrokovih
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pravic. V Biltenu sta slednji dve temi SirSe pred-
stavljeni. Zapis iz BudimpeSte prinaSa Se zanimive
informacije o publikacijah FICE ter o delu in naér-
tih Sveta zveze 1in nacionalnih sekcij. Bilten
prinada ved zanimivih ponudb in moZnosti
za neposredno vkljudevanje otrok in strokovnjakov v

najrazlidnejSe prireditve v tujini.

Na koncu prve Stevilke Biltena lahko preberete nekaj
vtisov s sestanka na MadZarskem. Se posebej opozar-

jamo na izredno informativni mednarodni bilten FICE

(moZnost narolila), iz katerega v domadem Biltenu za
pokuSino povzemamo v prevodu dva J&lanka iz Danske

in Izraela.

Bilten predstavlja &lanstvu tudi "osebno izkaznico
in oris razvoja FICE" (A.Kobolt). Ceprav smo v pri-
pravah na ustanovitev sekcije na Siroko objavljali
njen namen in cilje, ponavljamo nekaj bistvenih po-
drobnosti. FICE Jje mednarodna "nevladna"
organizacija s posvetovalnim statusom pri UNESCO.
Sedez ima v Ziirichu in danes, po U1 letih povezuje
(z naSo vred) 22 sekeij s treh celin. Njeni zadetki
in temel jno delovanje so sicer na podrodju
institucionalne vzgoje, vendar danes opredeljuje
svoje delovno podrodéje bistveno 3irSe - na vseh
podrod¢ jih vzgoje 1in varstva otrok in mladine.
Poleg povezovanja strokovnjakov, izmenjava
strokovnih informacij in pospesSevanja raziskovanja
na tem podrodju Jje njen namen tudi neposredno
povezovanje otrok in njihovih vzgojiteljev iz
razlidénih okolij ali drZav. Tudi delovno podroéje
nasSe sekcije je zato zanimivo za Sirok krog najraz-
liénejSih ustanov in vseh, ki so kakor koli

povezani z vzgoJjo otrok v najSirSem pomenu besede.
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Da prva Stevilka Biltena sekcije FICE ni le enodnev-
nica, dokazuje Ze =zasnova naslednje, ki bo morda
celo prehitela tole objavo.Naj napovemo nekaj zani-
mivih obvestil, vabil, prevodov, Se zlasti pa stro-
kovno srelanje z udeleZbo strokovnjakov iz tujine,
ki bodo predstavili sisteme izvendruzZinske vzgoje v

ZDA, na Nizozemskem in v Avstriji.

e se vam zdi izraz FICE Se vedno zanimiv, ne le
kot ime in kratica - naj si sposodim citat general-
nega sekretarja organizacije, Svicarja dr. Ziuslija:
"FICE je zelo odprt klub" - vam ponujamo vstopnico,
kje in kako jo kupiti, pa boste lahko izvedeli tudi
po telefonu (061) 316-190.
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CLOVEKOVE OSNOVNE PSIHOLOSKE POTREBE, PREDVSEM
POTREBA PO ZABAVI
R. Zupanéié

V tem kratkem prikazu se bom oprl na Glasserjevo
realitetno terapijo. Vse svoje Zivljenje aktivno
posegamo v zunanji svet, da bi od njega dobili
tisto, s d&imer lahko =zadovoljimo svoje osnovne

potrebe.

Teh potreb Jje pet. Prva, najbolj znana Jje potreba
po preZivetju in se pri njej ne bi dosti ustavljal.
Ostale Stiri so psiholoSke, za katere Glasser trdi,
da so "vpisane v naSo dedno snov". Naj Jjih
imenujem: potreba po 1ljubezni, modi, =zabavi in
svobodi. Ce %elimo biti v Zivljenju =zadovoljni,
moramo omenjene potrebe dnevno zadovoljevati. Izka-
Ze se namredé, da nobena ni taka, da se lahko brez
posledic "pusti ob strani'". Ravno zato jih imenuje-

mo osnovne psiholoSke potrebe.

Ljudje, ki pridejo po pomod, najvelkrat trpijo
zaradi ene ali vedih nezadovoljenih potreb. Namen
realitetne terapije Jje , da wuspejo ovrednotiti
lasten nadin Zivljenja in se odloditi za uspeSnejSe
in bolj uéinkovito ravnanje. Ker najlazje
uravnavamo zadovoljevanje potreb v stikih z 1ljudmi,
je zacletna naloga svetovalca ta, da ustvari
'prijateljsko vzdusje. No, in ravno tukaj bi se za-
drzal malo dalje. Za razliko od nekaterih drugih
primerov, je v tem, ki ga omenjam, izredno pomembna
aktivna vloga svetovalca ali terapevta. Kako ustva-
riti vzduSje zaupanja, sprejemanja in vzpodbujanja,
kar 3lovek v stistki potrebuje, da lahko zbere mog,
ki jo bo rabil za aktivno spreminjanje svojega Ziv-

ljenja®?

47



Morda Jje odgovor na prvi pogled enostaven: ponudimo
mu razmere, Vv katerih bo lahko zadovoljeval svoje
osnovne psiholod3ke potrebe. A kako to, da nam to

redko uspeva?

Vied mi Jje igra. Verjamem, da njen izvor v svetu
%ivali ni tak, kot ga sedaj sku3amo prikazati z
analizo najrazliénejsih iger, ki smo jih
"skonstruirali odrasli" in katerih namen je, da
nekdo "priigra dobicek", za kar je potreben drugi,
ki izgublja. Prej bi se strinjal z mnenjem, da nam
je zabava oz. ‘potreba po njej dana zaradi nadina
naSega udenja. Bolj kot se vzpenjamo po Zivalskem
deblu, manj se rojevajo bitja s programiranim
znanjem, kako =zadovoljiti osnovne potrebe. To
znanje si moramo Sele pridobiti, se ga nauditi. To

pa najlazje poteka prek igre.

Vedina Zivali, tudi primatov, se preneha igrati, ko
odraste. Njihove potrebe so enostavne in redkokdaj
v konfliktu. Medtem ko so odraSdale, so se naudlile
vsega, kar rabijo za zadovoljevanje osnovnih
potreb. Za razliko od njih imamo ljudje kompleksne
priholo8ke potrebe, ki S0 stalno v delnih
konfliktih in ki se jih moramo stalno uditi zadovo-
ljevati. Tako se tudi igramo daledé v starost. Na
Zalost ©pozabljamo na povezavo med zabavo in
ucenjem. 31i smo celo tako daled, da smo si posta-
vili Sole in se skuSamo uliti brez zabave. Katere
Solske wure in kateri wuditelji nam ostajajo v
spominu? V spominu nam ostajajo zabavne Solske ure.
Delo in udenje brez =zabave postaja muka, pa 3e
takrat si poskuSamo pomagati z "izsiljenimi zabava-
mi" (se spomnite, ko smo jo kdaj zagodli kak3nemu

sitnemu uditelju ali vzgojitelju?!). Smeh  Je
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tipidno ¢&lovedko vedenje in =zanj nimamo najbol]
zanesljive razlage. Glasser verjame, da se pojavi
kot posledica moéno doZivetega obdutka zadovoljene
potrebe po gzabavi. Neko pomembno spoznanje, ki ga
na hitro razkrije 3ala, se konéa s smehom. Odrasli
se ne smejejo otrodSkim Salam zato, ker Jjih te ne
naudijo nidesar novega, medtem ko otroci Se niso
pripravljeni za udenje tistega, kar se nam dozdeva

smesno.

Zabava je sestavni del Zivljenja in teZko si je za-
misliti, kako bi bilo brez nje. Vseeno pa je lahko
v konfliktu z ostalimi potrebami, Cetudi so pogosto
vzajemne. Za primer vzemimo konflikt med potrebo po
zabavi in potrebo po prezivetju (skoki s padalom,
plezanje, potaplanje), kar dnevno sredujemo. Prav
tako lahko najdemo take konflikte z drugimi osnov-

nimi potrebami (po pripadanju, moéi).

Vedeti moramo, da bi bilo Zivljenje dosti bolj eno-
stavno, &e bi imeli le eno prevliadujodéo potrebo.
Potem bi bili modno podobni drugim Zivalim, ki se
borijo le za preZivetje. Po drugi strani pa je
ravno konflikt med potrebami pripomogel k temu, da
smo postali najinteligentnejSa Ziva bitja, saj smo
se nepretrgoma borili =za razreSevanje konfliktov

med njimi.

A naj bo dovolj teorije. Gasserjev pristop je
zanimiv predvsem zato, ker je dostopen vsem, vsen,
ki Zelijo kaj vloZiti in poskusiti z delom na sebi.
Pred nami so razliéne igre. Namenjene so temu, da
se lazje vkljudimo v medsebojni odnos, zabavi,
morda merijo tudi na zadovoljevanje drugih potreb -

po bliZini, modi.
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Prepridan sem, da je izbor iger zelo pomemben, e
Zelimo dosedi sprostitev in vkljulevanje v odnos s
soljudmi. Zato vedno izbiramo igre, pri katerih
"dobijo" vsi udeleZenci nekaj tistega, kar potrebu-
jejo. Kot so bile za Freuda sanje "kraljeva cesta"
do naSih podzavestnih porivov, tako je lahko zabava
skozi igro prvi korak k zbliZanju, sprejetju drugih
in sebe ter k =zaupanju za graditev trajnejSega in

poglobl jenega odnosa.

Naj za konec napiSem S8e nekaj smernic, ki jih je
dala Perry Good, uCiteljica realitetne terapije in
prijateljica dr. Glaserja. Takole pravi: "Vkljule-
vanje je proces. Vedina ljudi se dejansko vkljudi v
odnos Sele, ko so nekaj ustvarili. Tisti trenutek,
ko pomislite, da lahko kontrolirate nekoga, je to
znak, da ste se preved vkljudili v tuje Zivljenje."
Zanimivo, kajti na$ namen ni, da bi kontrolirali
druge, temvel le sebe. Koliko to pozabljamo, je
pokazal avtor RT v prej navedenih stavkih, ki se
nanaSajo na Solo - tam najvedkrat uditelji sledijo
potrebi po moli, ki jo lahko dokazujejo s tem, da
ugotavljajo neznanje udencev, ne pa s tem, da bi
ugotavljali, kaj wulenci znajo. Tako bi namreéd
spodbujali njihovo potrebo po veljavi, istodasno pa

prenaSali znanje, kar bi bilo za vse bolj zaZeleno.

Perry Good nadaljuje: "Pri nadinih vkljudevanja

bodimo pozorni na:

- enakost: stres naj bo enakomerno razporejen med
vse, kajti vsi imamo probleme, eden ved, drugi

"manj, to je &lovesko;

- vsi imamo tudi kak3no slabost, kar ni nid nenavad-
nega;

- pomagamo lahko s tem, da kaj povemo o svojem Ziv-
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ljenju, kar je nova izkuSnja, ki jo doZivi sogo-
vornik;

- bodimo skrbni do drugih, saj nad interes takoj
zadutijo;

-~ bodimo iskreni, kajti to je najpomembnejSe od
vsega;

- skuSajmo resnilno pomagati in ne obupajmo;

~ pokaZimo, da verjememo v to, da si lahko pomagajo
in spremenijo dogodke;

- dajmo komplimente, kajti to pomaga; vsi jih
potrebujemo;

- navdudimo se in skuSajmo navduSenje prenesti 3e
na druge;

- imejmo smisel za humor.

Seveda naj navedeno ne "stoji samo zase", temvel je
potrebno vse to izraZati tudi na nebesedni, telesni
ravni. Morda se kateri izmed vas Se spomnijo izraza
"dvojna komunikacija", do katere sicer pride in o
kateri smo govorili na seminarju o I'neverbalni
komunikaciji" (obdutek za mero, potreba po dotiku,
neformalnem stiku, svobodni izbor prostora ali

sedeZa, spremljanje z odmi...).
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Socialna zaScéita, str. 26-27, 1988
prevod: mg. Antonija ZiZak

2. P.Good: Vkljudevanje in ustvarjanje prijateljst-

va, skripta za II.stopnjo, 1988
3. R.Zupandid: Realitetna terapija, predavanje pri-
pravljeno Glasserjevih predavanjih,
13.8.1988
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0 IGRI
JoZe Bkrlj

Najprej nekaj-o ideji.

0 pozabi

Pred dasom mi je sodelavec M. Kerpan razlagal, kako
mu je uspel program, ki ga je pripravil za vikend v
zavodu, predvsem pa o ten, koliko stvari je
pripravil pred leti, jih opustil, pozabil, =zadrZal
le nekaj iger, sploh pa pozabil na igre iz svojega
otro$tva.

0 _igranju

Nekateri strokovni delavci smo sodelovali na semi-
nrju o transakcijski analizi, ki ga je pripravil
Brane Martinovié. Ker smo bili majhna skupina, semo
se zadrZevali vseskozi skupaj in preigrali 3tevilne
druzabne igre. Skoraj vse sem takoj uporabil in
preigral s fanti in v svojem prijateljskem krogu.
O podobnih izkuSnjah govorijo tudi v mariborski
vzgojni posvetovalnici pri delu skupine vzgojite-
ljic. Pa tudi izkudnje z naSih prej&njih
seminarjev, ko so nekatere vaje takoj dobile mesto
v vzgojni praksi, potrjujejo, da samo igranje,
preigravanje iger in zmoZnost igranja omogoda
uvajanje iger v delo 2z drugimi 1ljudmi, predvsem z
otroki.

0 vznesenosti

Tisti, ki so spremljali uvajanje igralne terapije
(A. Kobolt v Smledniku), govorijo o gojencih, ki
so se 2z nekaterih seans vradali umirjeni, s
poduhovljenimi izrazi, zaredi in zadovoljni. Take
spremembe nastajajo ob vseh dejavnostih, ki
zadovoljujejo otrokove potrebe, omogodajo

predelave doZivetega, predvsem pa ufivanje v
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de javnosti.
To so glavni motivi za seminar o igrah.

Igro obidajno definirajo kot svobodno in
neodtujeno dejavnost, ki povzroda veselje in
oblutek zadovoljstva, in dodajajo, da to ni zabava
in razvedrilo, ker zahteva tudi napor, resnost, da
bi dosegli cilje iger. Zato se otrokova igra(igre

obdutljivosti, izraZanja, gibalne in miselne igre)
postopoma spreminja v dejavnosti odraslih: znanost
delo, Sport, umetnost, zabavo. Ob teh dejavnostih
odrasli lahko prav tako ¢utijo ustvarjalno
navduSenje, imajo Jjih radi in jim niso zunanja

prisila.

Ceprav tokrat ne bom razéljenjeval odtujenega
dela, igre in dejavnosti odraslih kot bega pred
resniénostjo, vendarle ne morem mimo pogojev, ki
omogocajo igro, in ki so tesno povezani z naravo
ustanove in tudi z metodami neinstitucionalnih ob-
ravnav. Problem, ki ga vidim kot tipiéni "Bedajev

vidik" odnosa med izvajalci in populacijo, Jje vV

splo3ni naravnanosti ustanove. S tem razumem

predvsem:

- resniéno vsebino strokovnega dela v ustanovi,
vsakodnevne odnose in ne samo njen strokovni
koncept ter

- jasno izraZeno vlogo vodstva zavoda.

Zavod Jje socialni sistem z igzblikovanim vzorcem

pravil in znalilnih medsebojnih odnosov, z

lastnim vrednostnim sistemom, ki lahko oblikuje

zahteve na osnovi pridakovanj, stalisd, ne pa na

temel ju stvarnega mogodega dogajanja in
upoStevanja otrokovih potreb. Prevladujéi slog
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dela, ki Jje lahko avtokratski, permisiven ali
laissez fair, omogola ali onemogoda ustrezen
poloZaj igre v ustanovi. Igra je onemogolena Vv
ustanovi, ki sproti ne razreSuje Zivljenjsko
pomembnih vpraSanj otrok na demokratilen nadin,
pri cemer se lahko pojavlja le kot TMigralna
terapija", le kot izoliran del delovnega
programa. To pa delajo redki strokovno in delavno
zagnani posamezniki, torej izjeme. Onemogolena je
tudi =zaradi posameznikov na kljuénih poloZajih.
Vse pomembnejSe uspeSne metode dela z disocialno
populcijo lahko poveZemo 2z 2znanimi imeni (Neill,
Makrenko, Redl ...), ki so bili nosilei projektov
in so si izbirali wustrezne sodelvce. V takih
ustanovah ni bilo velnih problemov "uvajanja novih
oblik dela", teZave so nastale z odhodi pomembnih
nosilcev.

0 igri je pisalo ogromno avtorjev, in to ne samo
tistih, ki so se ukvarjali 2z otrokom. L.Bognar
navaja, da je Aristotel Ze v Politiki napisal: "Ob
igri se duSa sprosti in ugodje ji nudi poéitek.”

Zanj je bila igra uZitek, sprostitev in politek.

Nizozemec Johan Huizinga pa je bil prvi, ki je Ze
pred zadnjo vojno napisal knjigo o CdloveSki de-
javnosti, ki Jji pravimo igra, 2z naslovom Homo
ludens. Clovek ni le homo sapiens (ki misli), homo
faber (ki dela), Jje tudi bitje, ki se igra. Igro
vidi kot kulturni pojav, ki se kaZe tudi v vrsti
pojavov sodobne druZbe (tekomovanje). Znalilnosti
igre socialnega tipa vidi v naslednjem:

- vsaka igra je v svoji biti predvsem prostovolj-

no dejanje,
- to ni pravo Zivljenje, je =zalasna dejavnost z
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nekim posebnim smotrom,

- omejena je na kraj in &as ter ima lasten potek
in smisel,

- ima ritem in harmonijo, ustvarja red, torej je
red,

- vsebuje napetost, kar prinaSa negotovost in
nakljulje,

- ima pravila, ki veljajo znotraj zalasnega sveta,
ki Jje v igri drugalen od ‘'resnidénega", s
krSitvijo pravil se svet igre, iluzija, podre,

~ igra je boj za nekaj ali prikazovanje nelesa,

- igra je onkraj razumnosti praktilnega Zivljenja,
zunaj neposrednega zadovoljevanja nujnosti in
koristi,

- zakoni in obidaji vsakodnevnega Zivljenja nimajo
za podrodje iger nikakrsSne vrednosti; mi "smo

drugi" in "polnemo" to "drugacle".

Igro povezuje s tekomovanjem, s pravom, VOJjno,
znanjem, besedno umetnostjo, erotiko, filozofijo,

glasbo in plesom.

Avtorji so bili neizdrpni tudi pri iskanju izvorov
igre. Spencer je razvijal terorijo o presezku
energije. Vidje Zivali in d&lovek imajo ulinkovi-
tejde in StevilnejSe sposobnosti, ki Jjih ne
porabijo le =za gzadovoljevanje osnovnih potreb,
energijo porabijo za igro (tudi umetnost). Hakel
je pod Darwinovim vplivom govoril o organizmu, ki
je hitra ponovitev vrste. Hall je na podlagi tega
razvil svojo teorijo o rekapitulaciji duSevnega
razvoja (lov, naselitev ...). Psihoanaliza Jje s
proudevanjenm nagonov in poudar janjem pomena
otrodtva za &lovekovo Zivljenje usmerila pozornost

na spoznavanje otrokove osebnosti pri igri in na



terapijo z igro. Groos je poudarjal instinktivni
nagon po dejavnosti in povezavo z razvojem, kar v
otrosStvu omogoda pridobivanje ve3&in, potrebnih
za Zivljenje. Igra razvija lastne sposobnosti iz
notranje potrebe. Ch.Buehler je =zato navajala
veselje kot motor, ki sili v dejavnosti pri igri,
igra pa je priprava in wvaja za Zivljenje.
Buytendi jk navaja tudi splodne nagone, ki
usmerjajo k igri. Pri Zivalih lodi vajo od igre
(vaja lova - plen ubijejo, pri igri pa ne).
Cloveku je potreben predmet =za igro, ki ima le
simboliden pomen, simboliko izgubi pri preskoku v
resnidnost. Po Piagetu si otrok prilagaja
resniénost, Zivi solasno v svojem svetu in v svetu
odraslih, v prvem vlada nadelo zadovoljstva, v
drugem nacCelo resnidnosti. V zadetku dozZivlja
otrok svet enotno, potem ga razdeli na svet igre
in svet stvarnosti, pozneje spet zaZivi v enotnem
svetu, vendar s potisnjenimi zeljami. Igre
razvrsti: igra vaja, simbolidna igra in igra s
pravili. Raziskave pri nas (Tolidid) kaZejo na to,
da se s starostjo otrok vela interes za skupinske
igrein da Jje pri =zahtevnih igrah potrebna pomod
odraslih. Eljkonin priznava kot edino pravo igro
igro vlog, kjer gre za pravo vsebino. igre, za raz-

merje Cloveka do &loveka.

Igro so pricCeli pedagogizirati Ze zgodaj, d&eprav
za vsa zgodovinska obdobja ne bi mogli redi, da so
bila naklonjena otrokom, njihovenmu razvoju,
njihovi igri in udenju. Bola je igro kljub
pojmovanju igre kot zabave (iz)rabila kot zanimiv
nacin pridobivanja novih spoznanj. Dewey Jje
zagovarjal mnenje, da se otrok uli in pridobi

spoznanja le brez zunanjega pritiska in z razumlje-
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nim smotrom. V Soli ni prostora za prisilno delo,
delo naj se vedno zalne z neobdelanim gradivom, ki
ga lahko preoblikuje z lastno domiselnostjo. Neill
je v svoji 80li Summerhill uresniéil svoje misli,
"da bi otroci =z veseljem delali in dognano
Ziveli". V njegovi 80li ima igra najvedji pomen,
temu sledi wulenje, "ki pa ga ne bi smeli
premi$ljeno zaslajati 2z igro zato, da bi postalo
prebavljivo". Odrasli gledamo na igro paé kot na
izgubo dasa. Pomembna je tudi trditev, da se zardi
civilizacijskih pritiskov nismo naigrali in da so
nas stladili v koZo odraslih, preden smo dozoreli.
Dosledno lodujejo igro od udenja, dela. Tudi neka-
teri drugi nasprotujejo tezam o "meSanju" igre in
dela, uZivanja in dolZnosti, ker naj bi to oslabi-
lo smisel za resnidnost. Sovjetski avtorji (najbri
tudi kak3en na$) pa pravijo, da ima socialistiéno
delo podobne atribute kot igra - radost, veselje,

navdusenje.

V bistvu pa gre pri "pedagogizaciji" za zelo eno-
stavne stvari. Igre se ne da prenesti v ustanovo,
kot se ne da s sestankom terapevtske skupnosti
vpeljati demokratidnega sloga dela v ustanovo.
Igra ne more biti dodatek mulnim prizadevanjem
"kdo bo koga'", prevladujolemu jeziku nesprejemanja
Ain neustreznega varovanja lastne integritete
(predvsem takrat, kadar sploh ni ogroZena). Je
lahko le del celotne dejavnosti, ki pri korekciji
disocialno motenih upoSteva njihove temeljne po-
trebe. To pa Jje Ze povezano z ustanovo kot social-
nim sistemom, z odnosi med strokovnimi delavei, =z
odnosi med otroki in odraslimi z "igrivostjo",

pridakovanji in vrednotami, ki jih imamo odrasli,z
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organiziranostjo ustanove in komunikacijami v njej.

Poseben problem, ki ga vidim pri delu z otroki in

mladostniki z MVO Jje strukturiranje éasa.

Nestrukturiane situacije ne povzrodajo le dolgodas-

ja, temvel omogolajo preboj destruktivnih in

sadomazohistidnih teZenj. Zato se poudarja jasna
vioga vzgojiteljev pri vodenju dejavnosti in (po

Bergantu):

- zagotavljanje zanesljivega Zivljenjskega okolja,
ki omogola orientacijo o sebi, odraslih, ¢loveskih
odnosih in zahtevah Zivljenja,

- dozivljanje pripadnosti za doseganje temeljnega
zaupanja ljudem, posebno odraslim,

- doZivljanje spejetosti za postopno vkljudevanje
in sprejemanje pravil vedenja in Zivljenja,

- dozivljanje uspeha in lastne uspeSnosti, da se
oblikuje zaupanje samemu sebi,

- za8lita pred zavajanjem in obremenitvami, da se
prepredi ponovno doZivljanje malodu3nosti ali iz-
zove napadalnost,

- sistematidno in postopno privajanje zahtevam Ziv-

ljenja in dela z vajo in treningom.

Kierkegaard pravi, da vse zlo prina3a nestrukturira-
ni ¢&as. O strukturiranju 38asa piSe tudi avtor
transakcijske analize E.Berne. Cloveku v skupini je
dano kar nekaj moZnosti za strukturiranje &asa. Po
stopnjah kompleksnosti so to: rituali, =zabave,
"igre", intimnost in dejavnost. Te moZnosti so del
programiranja socialnega vedenja, ki je delno avto-
matiziran. Zabave in "igre" so nadomestila za pravo
Zivljenje v pravi intimnosti 2 drugimi 1ljudmi.
Bernove "igre" so torej nekaj drugega kot "naSe",

ki pomenijo zavedanje, spontanost in intimnost. To
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so sicer velike besede z nevarnimi pastmi, predvsem
za nepripravljene. Mislim, da Jje dovolj, <ce jih
prepoznamc in tudi prekinemo, ko se tako modno
razvijejo, da s prve stopnje (ko je "igra" Se drui-
beno sprejemljiva v neposredni okolici) preidejo na
drugo (ko se sicer pojavi 2Ze "Skoda") ali celo
tretjo stopnjo (ki se obidajno konda na druZbenih
"odlagali$éih" - sodi$du, =zavodu, bolnici ali celo
mrtvadnici). To pa je teZko, saj so "igre" del ne-
zavednega 2ivljenjskega scenarija vsakega <&loveka,
ki lahko pripada konstruktivnemu ali destruktivnemu

Zanru.

Predelave iger z videom, vpraSalniki ali samo pre-
prosto ugotavljanje Jdustvenega stanja po igranju
dajejo 3tevilne informacije udeleZencem igre, vodji
pa moZnost za ustrezno nadaljnjo uporabo (diagnosti-
ciranje, terapevtske posege, sprostitve ...). S tem
se razjasnijo tudi veéna vprasSanja, kdo, kdaj,
katere, =zakaj, kako... V nujnosti skupne analize
iger vidim moZnosti za raziisSdevanje in utrjevanje
medsebojnih odnosov, vedanje intimnosti in
prepoznavanje "iger", tudi tistih, ki Jjim pravi
Berne "dobre igre". Ravno to pa omogoCa, da igre ne
uvajamo v ustanove, v svojo dejavnost, ampak da tam

so ali pa jih ni.
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INTERAKTIVNE IGRE KOT DEL SOCIALNEGA UCENJA
Alenka Kobolt

Preden bi na§an6neje opisala in opredelila inter-
aktivne igre, bi Jjih veljalo wumestiti v Sirsdi
prostor vzgojnega dela. Motili bi se, &e bi prida-
kovali, da so interaktivne igre odgovor in instru-
mentarij za socialno udenje. Le-to Jje vse preved
kompleksen in obdutljiv proces, da bi ga lahko tako
poenostavili.

Kljub vsemu pa so 1lahko ravno interaktivne igre
oziroma igre, usmerjene V socialno udenje, tisto
dopolnilo, ki nam omogoda v mnogokrat pretirano
institucionalizirani in dehumanizirani udno-vzgojni

proces uvesti prvine vzgoje, ki so usmerjene na:

- spoStovanje individualnosti in posebnosti,

- osebnostno zorenje,

- spoznavanje samega sebe in

- svojih potreb, dlustev ter

-~ izboljSanje komunikacije s seboj in z drugimi v

tem naSem vse prevel stehniziranem svetu.

Zapisano nas opozarja tudi na to, da dinteraktivne
igre niso zgolj dopolnilo vzgojnega dela in da niso
le tako imenovani sprostitveni del =za mlade ali
odrasle udeleZence, paé pa da lahko ob primerni
uporabi, 2z zorenjem omogodijo tudi kvalitativno

spreminjanje

- ne le odnosa do sebe

- in odnosov med nami,

- pad pa prispevajo svoj deleZ, k bolj ozaveSdenemu
spraSevanju in odloéanju o tem, kako in zakaj

tako ravnamo v svojem Zivljenju in v naSem svetu.

60



Visoki cilji, kot so: emancipacija, demokracija, so-
cialna kompetenca in toleranca, namred temeljijo
pravzaprav na posameznikovih sposobnostih, ¢e Zelimo
in pridakujemo, da bo druZba kot celota delovala ali
se vsaj pribliZala delovanju po teh nacelih. In te
posameznikove sposobnosti lahko oblikujemo 1le s
postopnim udenjem. Pri tem pa so nam lahko inter-
aktivne igre ob pravilni uporabi v dobrodo3lo pomod.
Slepa prakticisticna wuporaba, pri kateri bi se
igrali le =zato, da se igramo, pa bi uéno mod
interaktivnih iger prej iznidila kot pravilno

usmerila.

In po tem kratkem uvodu, 3e kratka definicija
interaktivne igre:

interaktivna vaja Jje intervencija vodje ali ¢lana
skupine v trenutno skupinsko situacijo, ki vodi
aktivnost vseh &lanov skupine Jdasovno omejeno skozi
specifidna pravila vaje, da bi dosegli specifiden

cilj.

e na primer, vodja skupine predlaga: "Zelel bi, da
vsak od vas na kratko pove, kaj pravkar misli ali
kak3na dustva ga sedaj prevevajo", potem Je

predlagal interaktivno vajo.

7 interaktivnimi igrami na ©poenostavljen nadlin

pogosto reproduciramo strukturo resniénih
zivljenjskih situacij. Interaktivne igre iz
kompleksa razlicnih vidikov realnosti
intrapersonalnih in interpersonalnih odnosov

izolirajo specifiden kontekst in ga definirajo s
posebnimi pravili vedenja, ki so zajeta v pravilih
igre. Na ta nadin se energija udeleZencev usmeri v

neko osrednjo todko. To udeleZencem na enostaven in
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jasen nadin omogodi spoznati in prek lastne izku$nje
doziveti in s tem bolje razumeti velikokrat
nepregledno in nejasno dogajanje v lastnem socialnem

zivljenju.

Izvori interaktivnih iger

Ce natanéneje pregledamo zgodovino nastajanja
interaktivnih iger, lahko ugotovimo, da so izvori

teh iger:

- zabavne igre, ki kombinirajo resnidénost in
domi8ljijo, pri &emer lahko igralci reproducirajo
razliéne ideje, se odlodajo, razvijajo lastno
strategijo v okviru doloéenih pravil. Ravno ta
pravila pa omogodajo varnost, ki je v resniénenm
Zivljenju ni. Posledic, razen zmage ali poraza, ki

ga poznajo nekatere zabavne igre, a ne vse, ni;

~ igre s podrodja odlodanja, ki so se razvile pred
40. leti v izobrazevanju menedzer jev in
gospodarstvenikov in s0 omogoclale simulacije
razlidnih odloditev s podrodja poslovanja,
odlocanja. Na ta naclin so te vaje oziroma igre
omogodale hitro in varno ulenje odloCanja brez

neljubih dejanskih posledic napacnih odlolitev;

- terapevtske igre, ki so najmodnejS$i izvor inter-
aktivnih iger in, ki so se zacele pospeSeno
razvijati v mnogih terapevtskih Solah in pri
socialnem delu. Smisel in cilj razvoja teh iger je
bil v razmeroma varnem prostoru terapije udele-
Zencem omogoditi postopno ucenje elementov
resnidnosti. Razlilne terapevtske usmeritve so do
danes razvile nepregledno S8tevilo razliénih tehnik

iger z namenom:
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- senzibilizirali wudeleZence za prepoznavanje,
diferenciranje 1in sprejemanje lastnega emoci-

onalnega doZivljanja ter

- omogoditi Jjim preizkusiti in se ob tem uditi,
kako njihovo vedenje deluje in vpliva na druge

osebe v njihovem socialnem prostoru.

Tako so velik deleZ k razvoju interaktivnih iger
prispevale predvsem terapije iz druZine humanisticne

psihologije, kot so:

geStalt, realitetna terapija, transakcijska analiza,
tematsko centrirana interakcija, gibanje skupinske

dinamike.

Interaktivne igre lahko imajo tudi druga imena.
Poimenujemo Jjih lahko tudi kot strukturirane vaje,
strukturirane izkusSnje, encounter igre, simulacijske
vaje ali tudi igre vlog. Opredelila sem se za izraz
interaktivne igre, s dimer zelim poudariti dva bist-

vena vidika:

- karakter igre, ki vsebuje zlasti elemente

radovednosti, veselja do odkrivanja novega,

- ter karakter komunikacije tako navznoter (s samim
seboj in razliénimi sestavnimi deli lastne
osebnosti, osebnosti, potrebami, dustvi) kot tudi

komunikacijo navzven (z drugimi &lani skupine).

Vedina ljudi ob izrazu igra 3e vedno pomisli na Cas
lastnega otrodtva, ko smo se vsi igrali. Da pa imajo
igre tudi smisel ulenja, ne le za otroke, temved
tudi na nas, odrasle, je za mnoge Se vedno nenavadna
misel. Vendar &e se poglobimo v naravo 1igre,
ugotovimo, da vsebujejo 1igre pomembne strukturne

elemente, kot so:
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~ pravila in uteden postopek izvajanja, ki

kanalizira in usmerja potek dogajanja;

- da gre pri igrah za simulacijo resnidnosti prek

izbranih dejavnosti socialne resnicénosti;

- da igre omogoéijo zavarovanje za vse udeleZence,
kajti igra ni resniCnost in posledice igre niso

resnidne;

- dajo vsem udeleZencem mozZnost enakopravnosti.

Klasifikacija interaktivnih iger in njih uporaba

1. Klasifikacija glede na cilj uporabe interaktivne

igre.

Pri uporabi interaktivnih iger Jje posebej pomembno,
da jih ne vkljudujemo v vzgojno delo naivno, temved
da poznamo teoretiéne koncepte, ki nam omogodajo
kontrolo lastnega dela in zavedanje vplivov, ki ga
take igre imajo. Prvo vpraSanje, na katerega moramo
odgovoriti ob wuporabi interaktivnih iger je: "y
kakSen namen bom integrirano igro uporabil?'" Cilj]
uporabe je lahko, na primer, pomagati skupini prek
muénih zadetnih faz spoznavanja, zadetka skupinskega
dela. Drugi cilj je lahko skupino postopno usmerjati
na izboljSanje komunikacije in tretji mladostnikom v
skupini clajSati identitetno iskanje. Zato so
interaktivne igre razporejene vsebinsko po temah, po

ciljih, ki nam jih pomagajo zasledovati.

Glede na c¢ilj Jje tudi fokus dogajanja med igro
razlidno usmerjen. Pri nekaterih igrah delajo ¢&lani
skupine vsak zase, pri drugih v parih in pri tretjih
v malih skupinah (3 do 4), ali pa so igre istodasno
namenjene kar vsej skupini. Naslednja moZnost Jje, da
del skupine dela vajo, del ga pri tem opazuje in po
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vaji izrazi svoja opaZanja in dozivljanja.

2. Drugi vidik klasifikacije bi lahko oznadili kot
vidik globine intervencije.
Gre za to, da se nekatere interaktivne igre nanasajo

zvedine na vidno vedenje, druge pa zlasti na

notranje procese v vsakem udeleZncu.

3. Naslednji kriterij klasifikacije je lahko stopnja
obremenitve =za udeleZfence. Vsaka ulna situacija in
interaktivna igra je na neki nadin specifidéna uéna
situacija, povzrodi dolodeno napetost, obremenitev
za vse udeleZence. Brez nje ne bi bilo aktivnosti in
ne bi bilo novega udenja. (e pa je obremenitev le
prehuda, pride do blokade, strahu, umika oziroma
agresije. Prav zaradi tega Jje potrebno natanéno
poznati skupino kot celoto in njene posamezne Clane,

preden se lotimo zahtevnejSih interaktivnih iger.

4., Tas, potreben za izvedbo vaje, je lahko naslednji
kriterij. Nekatere interaktivne igre so zelo dolge,
nekatere krajS8e. Tudi izkuSnje s tem, kako dolgo
posamezna igra, vaja traja, so pomembne Ze mvoljo
tega, da v skupini ostane dovolj Casa za vrednotenje
in analizo vaje po 1izvedbi. Prav analiza pa jJe
bistveni sestavni del skoraj vsake interaktivne

igre.

5. Mediji, ki jih uporabimo pri interaktivnih igrah,
so lahko naslednji kriteriji razvrstitve. Nekatere
igre so besedne (vebralne), ko med udeleZenci tede
le pogovor, druge so le neverbalne, pri katerih
udelezZenci uporabljajo "govorico lastnega telesa'.
Interaktivne igre pa uporabljajo tudi druge -medije,

kot so slikanje, glasba, pisanje. Vse to omogola
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udeleZencem, da razvijajo svoje izrazne sposobnosti.

6. Stopnja strukturiranosti kot naslednji
kategorizacijski vidik. Pomembno je poznati stopnjo
strukturiranosti vsake interaktivne igre, saj
nekateri udeleZenci ob visoki strukturiranosti,
dololenosti, doZivijo in pokaZejo odpor, drugim
minimalna usmeritev ne zado38a, da bi se lahko varno
vkljuCevali v delo. Tudi =zato je potrebno pred

izborom igre skupino in njene &lane dobro poznati.

7. Velikost skupine

Nekatere interaktivne igre lahko uporabimo v
poljubno veliki skupini, druge so primerne le za
manj3e skupine. Velika vedina je namenjena skupinam
od 10 do 20 udelezencev.

8. Temeljne psiholoSke osnove posamezne interaktivne
igre lahko navedemo kot naslednji kriterij
razvrstitve. Mnoge interaktivne igre temeljijo na
projektivnih tehnikah (na primer slikanje), druge na
principu prekinitve seta, kjer med vajo uvedemo kon-
trast, kar pomeni, da udeleZence poprosimo, da
ravnajo drugade, nasprotno od tega, kakor se
obidajno vedejo. Namen takega ravnanja je, da bi
udeleZenci razSirili svoje vedenjske sloge in se
postopno ulili novih. Na primer skupino mladost-
nikov, ki so nagnjeni k impulzivnim reakecijam,
poprosimo, da v igri skrbno premislijo, kakor bi se
konflikt dalo reS$iti popolnoma drugade, kot ga v

svojem zivljenju in okolju navadno razre3ujejo.

9. Interaktivne igre se razlikujejo tudi glede na
stopnjo =zahtevnosti za vodjo skupine. Nekatere so

enostavnejde in ne zahtevajo globlje analize, druge
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vzbudijo modéna dustva, se nanaSajo na razliéne
izkusSnje, kar lahko v skupini privede do modnih
interakeci], ki jih je potrebno razumeti,
kanalizirati. Tudi zato Jje pomembno, da ima tisti,
ki uporablja interaktivne igre, izkuSnje s sabo,
kar pomeni, da Jje ne le teoretilno podkovan, pal pa
da je tudi sam Ze sodeloval pri izvedbi dolodene
interaktivne igre. Le tako bo 1lahko iz lastne
izkudnje in teoretilnega znanja razumel dogajanje in
é¢lanom skupine dajal primerno samostojnost in

varnost, ¢e bo to potrebno.

3tirje temeljni koraki pri uporabi interaktivnih

iger

Vzgojitelj, psiholog, socialni delavec, uc¢itelj ali
vodja skupine kakSne druge osnovne poklicne skupine,
mora pri uporabi interaktivnih iger upoStevati 3tirl

temel jne korake.

Prvi korak je analiza skupinske situacije. Vodja
mora poznati vsaj temeljne znadilnosti udeleZencev.
Ce je to vzgojitel]j, pomeni, da pozna svojo vzgojno
skupinc iz mnogih drugih Zivljenjskih situacij, kar
mu omogocCa, da bo skrbno izbral interaktivno igro,
za svojo skupino primerno glede na sestavo skupine,
starost in druge bistvene determinantne trenutnega

‘stanja v skupini.

Drugi korak Jje uvod v igro. Ko se je vodja odlodil
za 1igro, Jje =zelo pomembno, kako Jjo predstavi. Ta
nadin odloda o tem, kak3en bo prvi odziv ¢&lanov
skupine na predlagano igro. Navodila in predstavitev
igre mora biti kratka a dovolj Jjasna, da <Zlane
usmerijo in Jjim predstavijo cilje in nacdin poteka

igre. Navodila morajo poudariti tudi
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ekspirimentalni, igralni znadaj in seveda

prostovoljnost sodelovanja.

Tretji korak je sama izvedba igre. V izvedbi vodja
da dodatna navodila, Ce je to potrebno, in skrbi, da
se udeleZenci drZijo dasovnega okvira. Seveda lahko

pri izvedbi igre tudi sam enakopravno sodeluje.

Cetrti korak sta vrednotenje in analiza dogajanja,
pri cemer vodja pomaga vzpodbuditi izraZanje tega,
kako so dlani igro doZiveli, kaj so se naudili in
nakaZe moZnosti uporabe teh izkuSenj tudi v
vsakodnevnem Zivljenju. Zlasti =zadnje Jje posebe]
pomembno, Ce Zelimo, da interaktivne igre ne bodo le
izoliran element, temved da bodo pripomogle Kk
resnidnemu socialnemu zorenju in Sirjenju

doZzivljajskega in izkustvenega polja.

Ce smo opazovali otroke, ne 1le najmlajSe, tudi
osnovnoSolce in mladostnike pri igri, smo videli, da
zelo resno upostevajo ustaljena pravila iger. Tisti,
ki "pravila prelomi", na ta nadin izgubi pravico do
enakopravnega sodelovanja. OtroSke igre vzpodbujajo
kooperacijo in upoStevanje pravil. Interaktivne igre
so ta dva elementa zadrZale, oﬁogatile pa z novimi
elementi, ki bi jih 1lahko =zajeli v naslednjih
opisih:

- aktivna in enakopravna participacija vsakega
udeleZenca,

- aktivno, ne pa pasivno udenje,

- ulenje prek povratnih informacij,

-~ moZnosti za razlidne izide igre (glede na potrebe,
starost, strukturo in angazZma skupine pri izvedbi
vaje),

- postopna rast kohezije skupine, kar je zlasti pri
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vzgojnem delu nepogreSljiva kvaliteta.

Kondamo lahko 2z mislijo, da interaktivne igre ob
primerni uporabi omogodijo usmeriti psiholoSko
energijo digre v ciljne ulne procese. Povedajo
motivacijo élanov  skupine, jim pomagajo bolje
razumeti kompleksne koncepte 1lastnega vedenja in
olajSajo uvid v sestavl jene odnose medosebne
interakcije. Vzpodbujajo socializacijo in osebnostni
razvoj, testiranje oziroma preizukuSanje lastnih
sposobnosti in njih integracijo na vi3ji ravni in
ZirSem polju. Zato lahko interaktivne igre oznadimo
kot nepogre3ljivi sestavni del vzpodbujanja razvoja
Sirokega podrodja kognitivnega in afektivnega dela

osebnosti.

Uporabljena literatura:
Claussen, B. - Didaktische Konzeptionem zum sozialen

Lernen, Ravensburg 1978

Grundke, P. -~ Interaktionserziehung in der Schule,
Reibek 1979

Gudjons, H. - Speilbuch Interaktions Erziehung,
Klinkhard 1983

Vopel, K. - Handbuch fiir Grupenleiter, Hamburg
1989
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MATERIAL ZA INTERAKTIVNE IGRE V VZGOJI
Alenka Kobolt

Interaktivne igre so lahko koristno dopolnilo =za
vzgojno delo v manjS$ih in vedjih skupinah.

Omogocajo ciljno ulenje nekaterih socialnih
situacij, boljde spoznavanje sebe, svojih obdutij,
lastnega vedenja v oleh drugih. S tem strokovninm
delavcem ponujajo dodatno moZnost =za bogatenje

vzgojnega dela.

Predpogoj za uporabo interaktivnih vaj in iger v
vzgoJji, pa je poznavanje skupinskih procesov.
Priporodjivo Jje tudi, da ima vodja (vzgojitelj,
psiholog, socialni delavec in drugi strokovni
delavei...) mozZnost izvesti vaje v skupini , v

kateri je bil sam udeleZenec.

V materialih so natancéna navodila za nekatere vaje,
predvsem s podrodja ogrevanja skupine za delo,
prvega medsebojnega spoznavanja d¢lanov skupine ter
spoznavanja sebe. Nekatere vaje pa so tudi s
podroja urjenja povratnih informacij in $irjenje

pozornosti za Cutno dojemanje.

Vaje so povzete iz naslednje literature:

Herbert Gudjons: Spielbuch Interaktion - Erziehugh,
Klinkhard

Klaus Vopel: Interaktionspiele fur Judengliche,

Isko-Press

Vaja neobidajne predstavitve &lanov skupine
Cilj vaje je prvo spoznavanje v nenavadni obliki.

Izvedba: UdeleZenci na listu papirja odgovorijo na
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naslednji vpraSanji:

- kako %elim, da me drugi &lani skupine imenujejo
in

- katere Dbesede, kratki stavki, lahko podajo
sporodilo o mo jem trenutnem razpoloZenju,

pridakovanjih, bojaznih?

Na drugo stran lista napiSemo Se tisto, Cesar ta
trenutek ne bi mogli povedati skupini.

Prvo stran 1lista si pripnemo =z buciko na prsi,
tako da bodo lahko drugi &lani prebrali napisano.
Clani skupine se sedaj premikajo po prostoru,
berejo sporodila vsakega posameznika, spraSujejo.
Potreben ¢as je 5 do 10 minut. Velikost skupine Jje
poljubna.

Preteklost, sedanjost, prihodnost

Cilji vaje so:
izmenjava osebnih informacij, prva samorefleksija
poteka lastnega zivljenja, spoznavanje drugih

élanov v skupini.

Izvedba vaje: )
vsak udeleZenec dobi listek A naslednjimi
vprasSanji, na katera odgovori vsak zase:
a) Ko sem bil star 16 let:
je bil moj glavnl interes ......ccieeieviveinnnns
sem imel naslednji problem ali tezavo ..........
je bila moja Zelja v.verrinererntnnonearanneenns
b) Sedaj je v mojem Zivljenju
najpomembnejSi 1nteres ...uiiiiiit ittt neann
naslednji problem ... iereerernrertreanassenaos
MOJA Z@LJA tivrreeroteoronsnosaneansenensnnanans
¢) Mislim, da bo dez 10 let:

moj glavnl Iinteres ...iveieiiiriiitiii e nanaan



moj problem o0ziroma £€Zava «.evverccntetenenens

moja Zelja IN  UPABNJE tvvrerroerernasonnannesens

Poleg tega, da vsak napiSe odgovore, naj vsako ob-
dobje oznadi s svojo barvo, ki naj oznaduje osnovno
razpoloZenje, znadilno za to obdobje (za prihodnost
tisto barvo, za katero misli, da bo oznadevala nje-
govo prihodnost). To pomeni, da morajo imeti
udelezenci pri tej vaji dovolj barvnih svinénikov.
Ko to naredijo vsi, se oblikujejo podskupine s po
Stirimi udeleZenci ne glede na velikost skupine. Le
¢e je skupina %elo majhna, lahko delajo v parih. V
takSni mali skupini vsak da svoje odgovore, drugi
pa mu v pogovoru lahko postavljajo dodatna vpraSa-

nja.

Analiza po vaji Jje mogoda tako, da se udeleZenci
pogovarjajo o naslednjih podrodjih:

kako odkriti so bili lahko pri tej vaji; na kateri
ravni je najve¢ odgovorov oziroma informacij o
sebi; kako so tolmadili razlidne barve, kak3ne
pomene so pripisovali posamezni razlidéni barvi; kaj
pridakujejo od prihodnosti; kak$ni obdutki
spremljajo razmiS$ljanje o prihodnosti; v kakSnen
medsebojnem odnosu so preteklost, sedanjost in

prihodnost.

Potreben material za izvedbo vaje:
listi, na katerih so napisana vpraSanja, pisala,

barvni svinéniki.

Posebna navodila: vaja Jje namenjena spoznavanju,
vendar ne kot uvodna vaja za spoznavanje skupine
(za uvodno spoznavanje so primerne manj kompleksne
in manj zahtevne vaje). Primerna je tudi za reflek-

sijo odvisnosti in povezav v posameznikovem zivljenju.
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Imaginarna igra z Zogo

Cilj je:
prvo spoznavanje v skupini, priprava na neverbalno
komunikacijo, istoCasno pa tudi sprostitev in ogre-

vanje za skupinsko delo.

Izvedba:

Clani skupine stojijo v krogu. Pri veliki skupini
lahko v dovolj velikem prostoru oblikujemo podsku-
pine po 8 &lanov. Moderator skupine enemu <&lanu
podskupine vrZe imaginarno Zogo, ki Jje velika kot
nogometna %oga. Clan skupine, ki mu Jje Zoga name-
njena, jo ujame in sporodi tistemu, ki mu je Zogo
poslal, kako teZka in velika je. Moderator skupine
vsake toliko &asa spremeni obliko, vrsto in teZo
imaginarne Zoge. Poleg nogometne Zoge se zvrstijo
na primer Se Zogica za tenis, medicinska, Zoga =za
odbo jko, otrodka gumi jasta Zogica, steklena
kroglica ipd. Clani skupine vsakokrat neverbalno
sporodajo tistemu, ki mu je Zogo poslal, kako so
doZiveli poslano Zogo.

Igro je mogocCe igrati le nekaj minut za ogrevanje.
Za to vajo ne potrebujemo posebnega materiala in

pripomodkov, saj gre za imaginacijo.

Nasveti =za uporabo: Igra Jje primerna za uvod Vv
skupinsko delo 2z interaktivnimi vajami ali za
pripravo skupine na vaje s podrolja neverbalne ko-
munikacije. Uporabiti jo je mogole tudi kot varian-

to kreativne igre.
Vaje s podroéja opazovanja in komunikacije

Cilji teh vaj (opisana vaja, ki sledi, Jje le ena

izmed njih) so vzpodbuditi pozornost &lanov skupine
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za sprejemanje dutnih signalov (vid, sluh, tip) ter
za diferenciranje 1lastnih in tujih perceptivnih
zmozZnosti. Gre za vaje, ki so usmerjene na
sprejemanje neverbalnih signalov telesa, dutov, do-
zivljanja.

Omogodajo tudi verbalizacijo in komunikacijo med

&lani skupine.
Tipanje razliénih predmetov

Cilj vaje je senzibilizacija tipa kot cutila, isto-
Casno pa tudi  usmeritev. pozornosti na lastne
telesne reakcije. Vaja razSirja zmoZnosti dJdutnega

sprejemanja informacij iz na3ega okolja.

Izvedba: Vsak udeleZenec si izbere kak predmet, ki
ga ima po nakljudju s seboj. Zapre odi. Predmet
najprej otipa s konicami prstov, nato z dlanjo
in Sele nato s celo roko. Pri tem je pozoren na ob-
éutja, ki mu Jjih takS3no spoznavanje predmeta
povzroca (prijetno, neprijetno, radovednost, neza-
interesiranost). Pozoren je 1lahko tudi na teZo
predmeta, vonj, okus.

Potem, ko je vsak raziskal svoj predmet, ga preda
naprej drugim &lanom skupine.

Ko so vsi Clani s tipom spoznali predmete vseh dru-
'gih, se pogovorijo o svojih obéutjih v malih
skupinah po 4 &lani, de je skupina manjSa, pa kar
vsi skupaj.

Potreben &as za vajo je od 5 do 15 minut, odvisno
od velikosti skupine.

Nasveti za analizo: katere lastnosti predmeta so
posebej ostale v spominu in jih sicer pri tenm
predmetu v vsakdanjem zivljenju nismo opazili?

Kako obdutljive so na3e roke kot organ tipa.
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Pripomodki: Razlidne predmete lahko pripravimo vna-
prej, lahko pa vajo izvedemo kar s predmeti, ki so
jih ¢&lani skupine prinesli s seboj (jih imajo pri
roki). Ce material vnaprej pripravimo, so priporoé-
1jivi predmeti iz razlidnih materialov (les,

kovina, plastika, blago ...).
Zmedena komunikacija

Cilj vaje’je spoznati tezave, ki izvirajo iz nas-
protja med tem, kar povemo, in naSimi neverbalnimi

telesnimi izrazi.

Izvedba:

Vsak &lan skupine si poi3de partnerja, ki ga Se ne
pozna posebej dobro. Pari se razdelijo po prostoru.
Zaéne eden v paru, in sicer tako, da 2 do 3 minute
kaj pripoveduje svojemu partnerju, vendar pri tem
pazi, da se njegove besede in telesni izrazi ne
ujemajo, pad pa si nasprotujejo. Na primer:
pripoveduje, kako se dobro pocuti in kako je mi-
ren, pri tem pa nervozno maha 2z rokami. Partnerja

se potem izmenjata v vlogah.

Nasvet =za analizo: Kateri neverbalni signali so
bili moénejsi od besed? Kateri pogoji in katere si-
tuacije nas vodijo v to, da svojih telesnih obluti]
ne izrazimo 2z ustreznimi besedami, pad pa Jjih

prekrijemo z nasprotnim?

Vaje s podrocéja spoznavanja samega sebe

Kdo sem
Cilj vaje Je zavestno predstaviti lastne osebnostne
1astnosti, sposobnosti, socialnih viog in

razporeditev le-teh na prioritetno listo.
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Izvedba vaje: vsak udeleieneé si naredi devet
listidev in se devetkrat vpraSa, kdo sem. Ko si od-
govori na ta vpraSanja in da devet odgovorov
(vsakega napife na svoj listek), oznali vsak listek
z besedami, pri demer pomeni:

A (3x) najbolj centralne lastnosti,

B (3x) lastnosti, ki tem centralnim sledijo po po-
membnosti,

C (3x) 1lastnosti, ki so v mnaslednjem krogu
pomembnosti,.

Sedaj Se znotraj vsake kategorije (A B C) oznali s
Stevilkami od 1 do 3 vrstni red lastnosti po
pomembnosti.

Ko ¢lani to naredijo, se v skupinah po 4 pogovorijo
o svojih lastnostih, primerjajo odgovore, i3dejo
skupne tolke in razlike.

Pomod za analizo so lahko vpraSanja, kot so:

kakSen bi bil brez teh lastnosti, kak3no bi takrat
bilo moje Zivljenje, koliko je obdutje lastne vred-
nosti odvisno od socialnih vlog, koliko zaupam svo=-
jim sposobnostim, kaj je fasada osebnosti in kaj Jje

njeno jedro.

Morati in Zeleti

Cilj vaje Jje spoznati lastne odpore in zavestneje

odlodati med zahtevami in njih izpolnitvami.

Izvedba vaje: Dva d&lana skupine sedita drug proti
drugemu. Prvi govori, drugi ga pri tem opazuje.
Prvi do 3 minute govori stavke, ki se vsi zalenjajo
z besedo "moram". Pripoveduje, kaj Jje prisiljen v
svojem Zivljenju delati. Po dveh ali treh minutah
pa te stavke ponovi $e enkrat, vendar tokrat
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stavek zalne z besedo: "Odlodil sem se ...". Obe
formulaciji izgovarja zavestno in poasi in je pri
tem pozoren na doZivljanja v sebi.

Ko Jje prvi v paru kondal, =zadne pripovedovati
drugi, in sicer po istem vzorcu, seveda pa pripove-
duje svoje stavke, pad glede na svojo Zivljenjsko
situacijo.

Za izvedbo vaje potrebujemo od 20 do 25 minut, saj
se partnerja potem Se pogovorita o svojem doZivlja-

nju.

Variante te vaje so lahko tudi tak3ne, da stavke
zadenjamo z: "Lahko naredim..."”, "Nodem ...", "Po~-
terebujem ...", "Rad bi imel ...". Analizo po vaji
pa lahko osredotodimo na doZivlijanje ob vaji in
povpradamo, ali so udeleZenci oblutili odpore,
zlasti ob pripovedovanju tistega, kar morajo

storiti.

Kako me vidijo drugi

Cilj vaje Jje pomuditi se ob razmisljanju, kako nas
vidijo drugi ljudje. Vaja omogoda tudi medsebojno
spoznavanje <¢&lanov skupine in s tem zmanjSanje

socialne distance.

Izvedba

Vsak udeleZenec sam zase odgovori na naslednja
vpradanja:

kako vidim sam sebe (zabeleZi si tri do Stiri
mnenja),

kako mislim, da me vidijo moji star3i (tri do Stiri
mnenja),

kako me vidjo moji dobri prijatelji (tri do Stiri
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mnenja. ;
V  skupini po  Stirje ¢lani izmenjajo svoje
samopodobe in predvidevanja o tem, kako jih vidijo
drugi, ter podajo tudi razloge za ta predvidevanja.
Zvrstijo se vsi ¢&lani skupine in se nato pogovorijo
tudi o tem, kako vidijo drug drugega.

Za vajo je potrebnih okoli 20 minut, Stevilo &lanov

v skupini Jje lahko poljubno.

Pomo¢ 2za analizo so lahko vpraSanja: koliko se
tisto, kar jaz predvidevam, da me drugi vidjo,
sklada s tem, kakSen feedback sem dobil v skupini,
koliko sem bil lahko v tej skupini odkrit in kako
sem se ob tem pocutil.

Vaja Jje primerna tudi kot vaja iz komunikacije in
feedbacka.

Starost in uspeh

Cilj vaje je usmeriti pozornost na lastne
sposobnosti, sprejeti in ojaati Zivljenjske moZno-
sti, ki povzrocajo obdut je uspeha in

kompetentnosti.

Izvedba: Skupina se razdeli v podskupine po 8tiri
élane. Vsak si sam zase odgovori na naslednja
vpraSanja:

katera izkuSnja oziroma dogodek, mi je dal oblutje
uspesnosti, zadovoljstva,

- ko sem bil star od 7 do 12 let,

- ko sem bil star od 13 do 17 let,

- ko sem bil star od 18 do 25 let in

- danes.

Za vsako dozivetje tudi oznaci, kaj ga je konkretno

povzrodilo. Na primer, zakjulek 3olanja, mi je dal
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obdutek, da sem sposoben in da bom tudi vnaprej
lahko uspeSen ipd.

Priporodljivo je, da se udeleZenci z zaprtimi olmi
poskusajo viiveti v vsako obdobje svojega
Zivljenja, da bi bili dogodki res doZiveti in
pomembni.

V skupinah po Stiri si &lani izmenjajo izkuSnje in

se pogovorijo.
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IGRE IN FANTAZIJE

Janez Vidmar

Na fantazijo pogosto gledamo =z nerazumevanjem in
nezaupanjem; Vv svetu, v katerem prevladujejo radu-
nalniki, analiza in "realnost", je zelo malo razu-
mevanja zanjo. Pogosto se povezuje s pojmi, kot so:
iluzija, halucinaci je, irealnost, "biti nor"
(Passons, 1).

Drugale je z otroki, kajti njim je dovoljen vstop v
svet fantazije,.Se ved, celo vzpodbujamo jih k temu.
Pripovedujemo jim pravljice, opogumljamo jih, da se
vZivljajo v vlogo Zivali, odraslih, pravljiénih
bitij itd. Odrasli uZivamo v spontanosti, s katero
vstopajo otroci v svet fantazije, ali pa jim zavi-
damo svobodo. V odrascanju pa Jje vloga fantazije

pogosto ocenjena kot zavirajoda, begajoda.

Passons meni, da Jje fantazija lahko ena najboga-
tejSih c&lovekovih izkuZenj. Pri tem razlikuje ved
podroCij, na katerih lahko fantazija konstruktivno

sluzi ljudem, in sicer:

- zalasen umik iz resnidnosti:
V Ziveljenju je veliko dolgodasnih, utrudljivih
ali ogroZujodih situacij. Avtor meni, da so igra,
veselje in pozitivne fantazije 1lahko uspesno
zdravilo za tak3na doZivetja. To ne pomeni, da bi
bila fantazija beg pred neprijetnim, ampak Jje
reSitev, &e jo ustrezno uporabljamo, ki nam omo-
gola, da pridemo v stik z neprijetnimi doZivetji
in se jinh udéimo uravnavati. Vsi poznamo, kako se

otrok igra Solo;

- posredno preizkuSanje situacij:

Te so nam obidajno teZje dostopne (alpinistiéni
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vzpon, biti nasprotni spol, atletski prvak). S
fantazijo je mogode priti v stik 2z nekaterimi teh

izkuSenj in na ta nadin raz3irjati spoznanje;

- uspe3nejSe vkljudevanje v okolje=
S fantazijo lahko predelamo pretekle dogodke in
pridemo do novih spoznanj, planiranje in
anticipiranje lahko poveluje naSoc pripravljenost

in samozavest;

- spoznavanje samega sebe:
Passons pravi, da konstruktivna uporaba fantazije
omogoda odkrivati pozabljene ali "nedokonlane" vse-
bine, naSa izogibanja in zanikanja, spomni nas na
to, kar imamo radi ali kar bi Zeleli podeti v
Zivljenju;

- fantazija Jje tesno povezana z ustvarjalnostjo:
Ustvarjanje situacij zunaj domene obidajnega mis-
ljenja lahko omogoli nove perspektive, ki so po-

membne za reSevanje problemov;

- proces fantazije Jje sam po sebi prijetno in pre-

rojevajole doZivetje.

Rainwaterjeva (2) opozarja na destruktivno uporabo
fantazije. Gre za to, da sprejmemo dolodeno idejo,
jo razvijamo v pravo fantazijo in nato ravnamo, kot
da gre =za resnilnost. Pri tem navaja zgodbo o
dvigalki. Vozniku, ki se je peljal 2z avtom po
zakotni, samotni poti, Jje pocéila guma na kolesu.
Hotel je zamenjati kolo in zgroZen opazil, da nima
dvigalke. Spomnil se je mehanicne delavnice ob
cesti. Do nje je kakSnih osem kilometrov. Ni mu
ostalo drugega, kot da se je odpravil do nje peS3.
Pridel je razmi3ljati: "Tu daled naokrog ni nobene
druge delavnice, samo tale mehanik. Kaj ¢e mi ne bo

pripravljen pomagati. Prepuiden sem mu na milost in
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nemilost. Lahko me izsiljuje. Samo zato, da mi bo
posodil dvigalko, lahko =zahteva, kolikor se mu
zljubi..., in Jjaz ne bo mogel nid... Ta baraba
pokvarjena... 0, bog, kako nekateri izkoristijo tujo
nesredo!" PriSel je do delavnice in mojster ga je
prijateljsko vpraSal: "Kaj vas Jje prineslo?" Na8
Sofer pa Jje ves besen odgovoril: "Dajte mi tisto
svojo prekleto dvigalko!™"

Bistvena razlika med konstruktivnimi in destruk-
tivnimi fantazijami je v zavedanju oziroma
nezavedanju miselnih procesov. Ce nam pri konstruk-
tivnih fantazijah gre =za povelanje zavedanja in s
tem Sirjenje moZnosti osebnostnega razvoja in
integracije, pa fantazija pri destruktivni uporabi
nadomes3da resnidnost in skladno z njo tudi ravnamo,

kar onemogoda dober stik s samim sabo in drugimi.

Rainwaterjeva predstavlja destruktivno uporabo fan-
tazije kot igre, ki Jjih igramo v svojih glavah.
Govori o razliénih nadinih mudenja samega sebe
(fantazije o nesredi, bolezni, projekcije "drugi so
taki", ogroZzenostij; predvidevanja prihodnosti -
"yrag bo, e naredim, vrag bo, d&e ne naredim";
tekmovanja z drugimi, sentimentalni spomini -~ "bilo
Jje dudovito, ko e "Zivim pod svojimi
moZnostmi").

Skupne todke vseh navedenih primerov in drugih, ki
jih lahko najdemo pri sebi, so Vv razvijanju
negativnega doZivljanja, izgubljanju stika s seboj
in drugimi, usmerjanju v preteklost ali prihodnost,

namesto v aktualno dogajanje.

Druga oblika Jje "opijanjanje s sanjarjenjem", ko se

"izkljudimo"™ iz resnidnosti in se vZivljamo v

82



razlidne vloge, ki nimajo nikakr3ne zveze z naSim
vsakdanjim Zivljenjem. \ tem primeru gre za
"odvisnost" od sanjarjenja, fantazijo uporabljamo
kot kompenzacijo za praznino vsakodnevnega zivljena.
Akecijo zamenjamo s fantazijo in ko postanemo odvisni
od sanjarjenja, dokaj hitro potrebujemo vsakodnevno
"dozo". Reditev ni beg od sanjarjenja, ampak
sredanje z njim, prepoznavanje, ki omogola vrnitev

na trdna tla.

Ouklanderjeva (3) v knjigi "Okna v svet na3ih otrok"
opisuje svoje delo z otroki, v katero vkljucuje fan-
tazijo. Poudarja velik pomen fantazije v otrokovem
razvoju, pri cemer omenja dva vidika:

radost ob skupnem doZivetju in

moZnost spoznavanja, kaj se dogaja v otroku.

Navaja razlidne vrste fantazije, in to:

- otrodko imginarno igro, ki jo lahko pri starejsih

otrocih razSirimo v improvizirano dramatizacijo;

- fantazijo skozi zgodbe, ki jih lahko posredujemo s

pisanjem, pripovedjo, risanjem, igro z lutkamij;

- fantazijo prek poezije, slikanje, simbolike,

modeliranja;

- vodeno fantazijo z zaprtimi. ali odprtimi odmi.

Nekateri otroci ne %Zelijo zapreti odéi, kajti bojijo
se izgubiti kontrolo, kar se pogosteje pojavlija pri
fantih in kar je znadilno tudi za otroke z vedenj-
skimi te¥avami. Nekaterim pomaga, &e lahko lezijo
na trebuhu. Nekateri otroci si ne morejo ali si ne
fYelijo zamiSljati, ko to od njih pricdakujemo;
nekateri ne morejo, ker so prevel napeti, drugim se

to zdi neumno.
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Mesto fantazije v vzgojnih ustanovah

VpraSanje je, koliko fantazije in kako jo "vkljude-
vati" v vsakodnevno bivanje. Pri tem mislim na "na-
drtno in =zavestno usmer jeno" vkljulevanje (pedago-
giko); vendar ne v dnevne ali tedenske priprave,

ampak v Zivljenjski prostor ustanove.

Fantazijske igre oz. eksperimenti na seminarju bodo
predstavljeni z geStaltskim prijemonm (osnove
geStalstske terapije je predstavil kolega Peklaj v
Ptidkih brez gnezda). Pri tem bomo usmerjeni na tri
podrodja: sproScéanje, ustvarjanje kontakta in

vzpodbujanje kreativnosti.

Dosedanje izkuSnje (v MD Tone Kozelj in na oddelkih
podaljSanega bivanja na mariborskih Solah) kaZejo,
da se otroci brez veljih zavor vkljudujejo v fan-
tazijske igre, da Jje vel negotovosti obidajno pri
odraslih. Pomembno je, da najprej sami "doZivijo

igre", predno jih izvedejo z otroki.

Naj konéam z ugotovitvijo, da fantazijske igre ne
nadomes8Cajo nidesar, lahko samo bogatijo =zavodski
prostor. Koliko omogodajo boljSi stik s sabo in dru-~
gimi ter boljSe poznavanje sebe, pa ni ved stvar
iger, ampak nas samih. Dobrih iger namred ni, dobro

je lahko le nam, ki se igramo.
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PROGRAM VAJ ALT IGER
Janez Vidmar

Uvodna opomba

Predstavljeno gradivo je sestavni del geStaltskega
prijema v delu z otroki in mladostniki, vendar tako,
kot pravi Nada Dimdovié v predgovoru knjige V.
Ouklander Okna v svet nas3ih otrok: "Elementi tega,
kar je v dolodenem kontekstu terapija, lahko posta-
ne v drugaénem kontekstu vzgoja ali pa samo
druzenje." Predstavljeni primeri ponujajo vse tro-
je, odvisno od naSe usmerjenosti, pricéakovan},
potreb in znanja. Potrebno pa Jje upoStevati, da te
in podobne "igre'" ter razlidne projektivne tehnike
pomenijo vstopanje v intimni svet otrok. Vstopanje v
zasebni svet kogarkoli pa vkljuluje predvsem nuj-
nost ustreznega znanja in odgovornosti; v osnovi gre

za poStenje.

Fantazijski izlet

Pogoji: Za to in druge vaje Jje potrebno zagotoviti
predvsem prostor, v katerem ne bomo moteni (prihodi
in vstopanje drugih med vajo motijo). Vajo 1lahko
izvajamo sede (v 30li se otroci naslonijo kar na
klopi), primernejSa pa so tla, blazine ali (zveder)
v postelji. Lahko Jjo dizvajamo tudi v naravi, ob
poditku. Lahko jo spreml jamo s primerno
("nevtralno") glasbo. Vedina glasbeno spremljavo
ugodno sprejema, saj se laZje prepustijo, nekatere

pa moti.

Namen: Vaja Jje namenjena predvsem duSevni sprostitvi
in je primerna za otroke vseh starosti, pa tudi =za

odrasle. Ud¢iteljice, ki jo izvajajo na oddelkih po-
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daljSanega bivanja, porodajo, da je zelo primerna za
"notranjo pripravo" na udéno delo. Poleg tega omo-
goda ponovno sredanje z doloCenimi vsebinami in nji-

hovo predelavo.

Izvedba: UdeleZencem predlagamo, da se ¢im udobneje
namestijo. Poi3dite si poloZaj, v katerem se boste
ugodno pocutili. Pri tem jim pustimo déas, da preis-
kusijo, ¢&e jim doloden poloZaj ustreza, da ga
spremenijo, ¢&e jim ni vsSed, da poskrbijo =zase.
Povemo Jjim, da se bomo odpravili na fantazijski
izlet. Ce gre za prvo sredanje s fantazijo, se pri
posameznikih obidajno pojavijo odpori, zadrege,
negotovost. Nekaterim se to 2zdi neumno, dajejo
razlidéne pripombe in podobno. Vendar so tovrstne
teZave redke, pojavljajo pa se pogosto pri otrocih z

vedenjskimi teZavami.

Ko so se udeleZenci umirili in udobno namestili, jim
predlagamo, da podasi =zaprejo oéi (pri demer se
lahko zgodi, da nekateri tega ne zmorejo. To nezmoZ-
nost obilajno tolmadimo kot strah pred izgubo
kontrole. Ce tudi ob spodbujanju ne morejo zapreti
od8i, Jjim predlagamo, da si izberejo doloCeno tolko
ali predmet in se usmerijo nanj). Nato vkljudimo
glasbo, &e so se odlodili =zanjo. Ta naj ne bo

preglasna, pad¢ pa naj tiho spremlja besedno vodenje.

Vsebina fantazijskega izleta je lahko zelo razlicna
in jo izbiramo glede na razmere, poznavanje
udeleZencev, aktualne situacije, potrebe otrok.
Primer enega od njih (vsak fantazijski izlet
pridenjamo 2z zadetnim sprosdanjem, od tu dalje pa

oblikujemo razlidne vsebine):

Podasi zaprite odi... Bodite pozorni na to, kako
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dihate... Sledite poti zraka, dutite njegov dotik v
nosnicah, grlu... Pustite, da zrak napolni vasSa
pljuda... Zdaj pustite, da zrak polasi odteka iz
vas... Ne naprezajte se, samo sledite toku zraka v
svoje telo in iz njega... Prepustite se... Zdaj
boste podasi zapustili to sobo... Zunaj Je poletno
jutro... Sve¥e je... Odpravite se po poti proti
gozdu... Stopate med drevesi... V zraku je vonj po
vlaZnem listju... Dotaknite se hrapave skor je
dreves... Med krod3njami dreves se prebijajo prvi
sondni %arki... Pot se pridenja vzpenjati v hrib...
Drevesa postajajo vse redkej3a... Stopamo skozl
gosto, mehko travo... Vspenjate se proti vrhu
hriba... Pred vami je prostrana travnata planota...
Le¥ete v travo... Nad vami je sinje modro nebo... V
zraku se spreletavajo ptice... Sledite njihovemu
letu... Zadutite Zeljo da bi tudi sami poleteli...
Postajate vse laZji in lazji... Nekateri Dboste
zadutili, kako vam rastejo krila, drugi se boste kar
tako prepustili vetru, ki vas bo dvigal... visoko,
Ze visje... med ptice... Prepustite se vetru, da vas
nosi... Pod vami so zeleni travniki, drevesa,
njive... V dolini pod vami zagledate reko... Sledite
njenemu toku... Spreletavate se, prepulate vetru...
Reka postaja vse vedja... V daljavi zagledate
morje... Podasi se spuSdate na obalo... Stopate po
pedleni obali proti morju. .. Prepustite se
valovom... Voda je topla... Cutite, kako vas valovi
boZajo in nosijo naprej... Ne plavate, samo
prepustite se valovom... Lahki ste... Podasi se
vradate proti obali... LeZzete v topel pesek...
Prepustite se boZ%anju vetra... SliSite Sumenje
morja... Podasi vstanete in zapu3cate obalo...

Hodite &ez travnike... Na poti sredujete 1ljudi, ki
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so pomembni v vaSem Zivljenju... Prihajajo vam
naproti... Srelate se z njimi... Nato nadaljujete
pot... Vralate se v to sobo... Pomislite na 1judi

okrog sebe... Ko boste Zeleli, odprite odi.

UdeleZenci Zelijo takoj po vaji obidajno Se nekaj
Casa ostati sami s seboj. Potem Jje pomembno, da jim
damo priloZnost, da spregovorijo [} svojih
doZivetjih, &e Zelijo. MoZna je tudi posredna pot,
da si namred izberejo koga, s komer bi delili svoja

doZivetja, nato pa prenesejo sporodilo skupini.

Fantazijski izleti so lahko krajSi (samo na travnik,
s tem, da Jjih usmerjamo na barve, vonje, Zivali,
veter, toploto, gibanje).

Pri otrocih z vedenjskimi teZavami je (po izku3njah
prof. Prosnika, ki Jje izvajal fantazijske izlete z
otroci v MD Tone Kozel v Framu) pomembno, da Jje
vsebina dovolj razgibana, ustrezna njihovim
izkudnjam in Sele proti koncu je moZno preiti v
umirjajodo vsebino (n.pr. izlet na morje, pri Semer
je dovolj <Zasa posvedenega vsen peripetijam pred
odhodom, ob voZnji na morje, vsem drobnim "podvigom"
in teZavam, kar omogola ponovno srelanje z %e do¥i-
vetim in nepredelanim). Ob tem Jje skoraj odved
poudarjati, da fantazijskih izletov in drugih vaj ne

moremo izvajati, e nismo sami "31i skoznje".

Fantazija z vrtnico (V. Ouklander jo povzema po
knjigi Stewenca: Zavedanje, raziskovanje, eksperi-
mentiranje, doZivljanje). Uvodna navodila so podobna
kot pri prejSnji vaji: "Polasi =zaprite odi...
Zamislite si, da ste vrtnica... KakSna vrtnica si..J
Velika, majhna...? Siroka, visoka...? Imas

cvetove...? Ce jih ima3, kak3ni so...? KakZne
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barve...? Jih je veliko ali samo nekaj...? So
razcveteni ali v popkih...? Ima$§ liste, kak3ne...?
Kak3no je tvoje steblo, veje...? Kakdne so tvoje
korenine, dolge, globoke, prepredene...? Imas
trne...? Kje rastes...? Na dvori38u, v parku, na
mirnem, samotnem kraju...? V mestu, na vasi...? Si v
posodi, rasteS iz zemlje, skozi beton, si nekje
notri...? Kaj Jje okrog tebe, je Se drugo cvetje ali
si sam-a, Jje okrog tebe drugo drevje, so Zivali,
ljudje, ptice...? Si videti kot vrtnica ali kaj
drugega...? Je kaj okrog tebe, n.pr. ograja...? Ce
je, kak3na je...? Si mogole na odprtem prostoru...?
Kako Jje biti vrtnica...? Kako 2zivis...? Ali kdo
skrbi za tebe...? Kdo to dela in kako...? Kateri
letni cas je sedaj pri tebi...? Poldasi se vrnite v

to sobo in odprite o0di...?

ObseZnost navodil (kako podrobna navodila) je v
dolodeni meri odvisna od skupine. Ouklander jeva
poroa, da pri negotovih in zavrtih otrocih s po~-
drobnej$imi sugestijami omogodamo kreativnejde
situacije. Nekateri, predvsem odrasli, porodajo, da

jih bolj dolodene sugestije motijo.

Obidajno po izvedeni fantaziji predvsem otrokom
predlagamo, da nariSejo vrtnico. Opogumimo jih s
‘tem, naj se ne bremenijo s tem, kako bodo risali, in
da bodc na koncu imeli moZnost, da pojasnijo risbe,
ki jo bodo narisali. Otroku predlagamo, da pojasnijo
risbo v sedanjem dJasu, da govorijo, kot da so oni
vrtnica. Ob tem lahko postavljamo vpraSanja, da
raz3irimo pripoved. Ko otrok opiSe vrtnico, mu ob
posameznih trditvah postavimo vpraSanje, ali je to,
kar Jje navedel za vrtnico kakor koli povezano =z

njegovim sedanjim Zivljenjem.
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Fantazija omogola otroku posredna sporocila o svojem
aktualnem stanju. Tega dela se lotimo, Ce vemo, kako

bomo ravnali s sporolili.

Fantazija z glasbo

UdeleZencen predlagamo, da se cim udobne je
namestijo. V tem primeru je ugodno, &e lahko lezijo.
Izberemo lahko od klasidéne instrumentalne do moderne

glasbe.

Pridetek je podoben prejsSnjima: zaprejo naj oCi in
pomagamo jim k &im vedji sprostitvi. Nato vkljuéimo
glasbo, sprva zelo tiho in nato postopno rahlo oja-
‘8amo. Ob tem predlagamo, da se osredotodijo na
glasbo, da se Jji prepustijo, dopustijo naj, da se
glasba preliva po vsem telesu. (Tu ne hitimo, pad pa
jim pustimo dovolj <casa). Sledi navodilo: "Zdaj v
mislih oblikujte gibe svojih rok, ki se prelivajo z
glasbo... v zadetku rahle gibe, nato vse
intenzivnejde... Zdaj v mislih prenesite gibanje v
vse telo... V mislih si predstavljajte svoj ples...
Lahki ste, svobodni, prepustite se gibanju ob
glasbi..." Ce nam prostor in razmere dopuscajo,
lahko to vajo nadaljujemo 2z navodilom:" Zdaj
prenesite to gibanje v svoje roke... Najprej
gibljete samo roke z zapestjem... Polasi prehajate
do komolcev in ramen... Zdaj dopustite, da se
gibanje podasi prenese na telo... Se vedno imate
zaprte odi... Podasi sedete in se prepustite
glasbi... Zdaj se Vv gibanju pocasi dvigate...
Sledite glasbi z gibanjem na mestu... Se vedno imate
zaprte odi... 8e vedno se prepuldate glasbi in
gibanju ... Polasi odprete o8i in se pridnege gibati
po prostoru... Ce Zelite lahko ostanete 2z zaprtimi

omi... "
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Slikanje Zivljenjske panorame:

Po obidajni wuvodni sprostitvi predlagamo, da si
pogledajo svojo Zivljenje, in sicer dan =za dnen,
leto =za letomn, dimdlje v otroStvo, do prvih
spominov. Ob tem povemo, da se Dbodo dogodki
pcjavljali pomeSano in da naj jih to ne bega. Vrnejo
naj se nazaj in nadaljujejo svoje popotovanje. Pri
tem naj ne vrednotijo ravnanj in situacij, pozorni
naj bodo le na svoja dustva. Srelajo naj se polno s
svojo preteklostjo. Pri tem naj ne hitijo, dasa
imajo pol |ure. Pojavljala se Jjim bodo prazna
obdobja, vendar se naj ne obremenjujejo s tem.
Podakajo naj, &e se bo kaj pojavilo, ¢&e ne, naj
sprejmemo, da so dolodena obdobja v tem trenutku
brez spominov. Ne ustavljajo se samo na enem ali
nekaj dogodkih. e se na dololene dogodke vedno
znova vradajo, naj se tega zavedo in nato skuSajo
nadal jevati. Predno kondajo, naj povedo svoje ime in

rojstni datum, nato pa podasi odpro oé&i.

Ob tem lahko predvajamo tiho instrumentalno glasbo,
ki je dovolj "nevtralna" (n.pr. indijska). Nato vsem
razdelimo liste papirja: dobro je, de lahko velikost
izbirajo sami (predvsem naj ne bodo premajhni
listi). Prav tako naj imajo mozZnost izbirati barve.
Damo jim navodilo: "Sedaj imate pol ure éasa, da
‘nariéete svojo Zivljenjsko panoramo, svoje dosedanje
Zzivljenje, tako kot ga vidite v tem trenutku." Sami
izbirajte nadin upodobitve. Ne obremenjujte se 2z
risanjem, prepustite se , dopustite, da se pojavijo

ideje in Jjih izrazite z barvami."

Po risanju pripravimo "razstavo'", da si lahko vsi

ogledajo vse risbe. Pri tem naj ne komentirajo, niti
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svojih niti tujih risb. Nato naj sami oblikujejo
trojke ali éetvorke in analizirajo vsako sliko, tako
da avtor predstavi svojo risbo -~ svojo Zivljenjsko
pot (kaj je upodobil na risbi), ostali pa dodajajo
svoje ideje. Pri tem so pozorni tako na splodni vtis
kot na detajle, kaj oni vidijo. Pozorni so tudi na
to, &esar ni na risbi. Pri tem ne vnaSamo razliénih
interpretacij, predvsem pa je to moZnost sporodanja
videnja svoje poti, =zavedanja svojih korenin in

videnja svoJje perspektive.

Ob koncu Jje moZnost Se za medskupinska sporodila,
pri Cemer moramo upoStevati, da morajo imeti

udeleZenci dovolj Casa, da niso sredi dela zmoteni.

Predstavljene vaje, igre, tehnike (v ge3taltski
terapiji jih imenujejo eksperimenti) se seveda Vv
osnovi vezane na geStaltsko terapijo in imajo v njej
svoje Jjasno mesto. Na tem mestu jih posredujem kot
"igre" (ob tem bi oziroma bodo kolegi ge3taltisti
lahko imeli povsem upravidene ugovore), vendar
izkuSnje (n.pr. v oddelkih podaljSanega bivanja)
kaZzejo na to, da Jjih otroci sprejemajo kot igro.
Mislim, da je dobro, da tu tudi ostanemo. Da ostaja
kot moZnost druZenja, prijetnih doZivetij, sredéanja
z novim. Veliko vrednost vidim predvsem v kombina-
ciji fantazije z razliénimi oblikami izraZanja, ko
ostaja vodena fantazija samo mozZnost, vzpodbuda, da
se sprostijo ustvarjalnost, nove ideje ali pa samo
prijetna spros$cenost pred nalogami, ki nas &akajo

ali predno zaspimo.
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Ilirska Bistrica, 25.11.1989
Zapis socialnih iger (Lovran, 17. in 18.11.1989)
skupina Nadje Ceplak

1. Presedanje

Igralci sedijo v krogu. Stoli naj bodo zaradi
varnosti tesno skupaj. Vodja igre stoji na sredi in
poveljuje: "Na desno!" ali "Na levo!". Igralci se
presedajo za eno mesto v nakazano smer. Vodja med
tem i38e prosto mesto. Ce ga najde, sede, in kdor

ostane brez sedeZa, prevzame poveljstvo.

2. "Jaz imam prijatelja"

Usi sodelujoéi sedijo v krogu. Eden stoji na sredi
in izbira lastnost, rekod: "Jaz imam prijatelja, ki
ima ... ({(npr.) modre hlade (telovadne copate),
rjave odi ... Ko to izrete, se presedejo vsi tisti,
ki tako lastnost imajo. Kdor ne zamenja sedeZa oz.
ostane brez njega, izbira prijatelja. Igra Je

razgibana in primerna za ogrevanje skupine.

3. "Kaj naj naredi ta znak"

Vsi sodelujodi sedijo v krogu. Nekdo ima vrecko, v
katero vsak odda svoj znak (uro, prstan, gumb,
vZigalico...). Kadar so v vredki vsi =znaki oz.
predmeti, nekdo prime v pest enega od =znakov in
rele: "Kaj naj naredi ta znak?" Prvi naslednji pove

"kazen", npr. naj zapoje pesem ali poboZa soseda...

4, Veriga - povezovanje

Za igro potrebujemo dve pribliZno enako dolgi
vrviei (precej dolgi). Skupino razdelimo na dve
Stevildno enaki. Po en prostovoljec vzame en konec
vrvice in jo prepleta od nog okoli vratu, pri nogah
spet ven. Enako stori naslednji igralec. Zmaga sku-

pina, ki Jje prej povezana oz. prepletena.
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5. "Zgodba"

Prvi igralec pove stavek, vsak naslednji pa
nadaljuje z novim smiselnim stavkom. Zgodba naj ima
zadetek, vrh in zakljudek. Igra je lahko =zelo

projekeijska.

6. "Ko3ara Zelja"

Izberemo toliko dobrot, kot je <&lanov skupine.
Lahko so sladkarije, sadje, pijada, meso... Dobrote
damo na sredo skupine na pladenj in vsi si jih
ogledujejo molde.

Nekdo, ki misli, da dobro bere Zelje, podari
vsakemu nekaj, kar misli, da si Zeli. Potem obraz-
lozi, zakaj ga Jje tako obdaroval. V naslednjem ko-
raku vsak pove, e je zadovoljen z dobroto oz. kaj
si je Zelel.

Zakljudna faza je taka, da vsak, ki z dobroto ni
zadovoljen, izprosi Zeljeno (e mora) od drugega =z
nebesedno igro (prosi, boZa, Zuga...). Na koncu naj

bi bili vsi zadovoljni.

3.dan

- zapletanje,
- lebdenje,

- prhanje,

- masaza,

- zibanje in

- risanje.
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KAKO SE IGRAJO OTROCI IN MLADOSTNIKI V NASIH VZIGOJ-
NIH USTANOVAH

Jasna Sebjanié-Pupis

VpraSalnike o igrah otrok in mladostnikov v
vzgojnih ustanovah so izpolnili: Mladinski dom
Maldi Belideve Ljubljana, VZ Planina pri Rakeku, PD
Radede, VZ Slivnica, VZ Preddvor, VZ SMlednik, VIZ
VerZej in KPD za mladostnike in zapori Celje. Ker
imajo gojence Pazliénih‘starosti, smo pri obdelavi
vpradalnikov zdruZili zavode, ki imajo osnovnoS$ol-
ske otroke (VZ Smlednik, VZ Preddvor, MD Maldi
Belileve, VIZ VerZej in deloma VZ Planina) in usta-
nove, v katerih so preteZno mladostniki (PD Radede,

VZ Slivnica, KPD Celje in deloma VZ Planina).

Iz odgovorov na prvo vpraSanje ("Kak3ne igre se
igrajo otroci najraje na prostem?") je razvidno, da
Jje teh iger cela vrsta. V vseh zavodih imajo radi
Sportne igre (od nogometa, tenisa, badmingtona do
baseballa). Otroci imajo radi tudi manj =zahtevne
igre z Zogo (petelina, med dvema ognjema), radi se
skrivajo, lovijo in igrajo na igralih (gugalnicah),
plezalih...). Tisti zavodi, ki teh igral nimajo,Jjih
pogre3ajo ali bi jih radi imeli Se ved, saj so zelo
priljubljena. Priljubljeni so tudi peskovniki za
najmlajSe. Druge igre so Se ristanc, 3&rni moZ,
‘ravbarji in %andarji, slepa mi, gumitvist, zemljo
krasti. Ponekod so priljubljene igre s frnikulami
in avtomobildki. V Planini navajajo, da se otroci
zelo radi igrajo v naravi, plezajo po drevju, se
lovijo v gozdu. Pri nekaterih so opazne Se igre z
borbenc vsebino (partizani, indijanci, streljanje),
potem gnilo jajce, barvice, klavircki, rihtar ter

pozimi igre na snegu, zlasti kepanje.
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Pri starej$ih otrocih in mladostnikih so v ospredju
Sportne igre, predvsem nogomet, koSarka in odbojka,
pa tudi igre v vodi, kjer imajo za to wmoZnost. 0d
portov je priljubljeno 8e balinanje. Otro3ke igre,
ki pritegnejo tudi starejse, so skrivanje, ravbarji

in Zandarji ter celo plezanje po drevju.

Drugo vpraSanje se Jje nanaSalo na igre znotraj
ustanove, torej ob slabem vremenu in vederih. Zelo
priljubljene so namizne druZabne 1igre: domino,
tombola, &lovek ne Jjezi se, karte, monopoly, dama,
mlin, sestavljanke, roéni nogomet, spomin itd.
Deklice se rade igrajo s punckami, fantje z avtomo-
biléki in figuricami. Radi imajo tudi konstruktivne
igre (kocke ter lego in bimo kocke). Priljubljene
so tudi éportnevigre v telovadnici in vednamenskih
prostorih, predvsem namizni tenis in vse igre 2z
zZogo. Druge igrice, ki se jih dokaj radi igrajo, so
Se: skrivanje predmetov, ugibanje, kaj kdo misli,
kdo je ipd., ime - priimek - mesto..., slepa mis,
gnilo jajce, dan - nod, pokaZi, kaj zna§,
imaginarne igre (ribolov, voZnja ...), predmeti na
zadetnico, druZabne tekmovalne igrice, leti leti,
prosto risanje, modeliranje, rezbarjenje, glasbene
dejavnosti, igre vliog, psihodrama, pokvarjeni
telefon, pantomima.

Bolj redko igrajo S$ah in re3ujejo krizanke. Za en
zavod je znadilno pisanje v posebne zvezke (vprada-

nja-odgovori), in sicer predvsem deklice.

Zavodi s starejsimi gojenci poznajo podobne igre,
predvsem kartanje, monopoly in &lovek ne jezi se,
potem Sportne igre (od namiznega tenisa do
streljanja), met pikada, skrivanje v ustanovi, =za

en zavod pa sta znalilna mornarska igra in poZira-
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nje vode.

Otroci in mladostniki so igre vedlinoma bolj ali
manj poznali Ze pred prihodom v =zavod, tako da

pobuda za igro prihaja najpogosteje od njih.

Tret je vpraSanje se je nanaSalo na igre, ki jim jih
skudajo ponuditi in izvesti strokovni delavei. To
naj bi bile digre s posebnim namenom in ciljem.
Strokovni delavei najpogosteje organizirajo
naslednje igre: iskanje predmeta, tovor potuje, kaj
lahko vzameS$ s seboj, mesta in vasi, Schwalbachove
igre, igre vlog, pantomima, kviz, ritmika in ples,
psihodrama, slikanje ob -glasbi, miselne igre po
zgledu televizije, sprehodi 2z igro v naravi,
Vaplove interakci jske igre, smedne zgodbe,
tekmovalne igrice, lutke ipd. Podobne igre skusajo
prenesti in izvesti v vzgojni skupini tudi v
Radedah, Slivnici in v Celju, in sicer igro vlog,
pantomimo, telefon, detektiv, podajanje predmeta,

dober dan, sosed, strnjeni krog, kinelio terapijo.

Delovni &as, namenjen igri, Jje povsod popoldanski
ali vederni in tudi ne more biti drugaden zaradi
dopoldanskega pouka ali organizacije Solanja in
praktiéﬁega dela v delavnicah. Mlaj8i se zacCnejo
igrati takoj po kosilu oziroma po opravljenih
‘obveznostih, vedinoma pa se vsi igrajo pozno

popoldne in zveler pred spanjem.

Pridakovali bi lahko, da se v ustanovah z vedenjsko
in osebnostno motenimi otroki in mladostniki
pojavijo tudi posebne igre, ki so znadilne za to
populacijo. Vendar nekateri zavodi navajajo, da ne
poznajo posebnih iger ali zabave, ki je ne bi

ploznali tudi otroci izven zavoda. Drugi navajajo,



da se otroci bolj pogosto lotevajo iger, ki vsebu-
jejo sestavine nasilja, dolodene agresije in so na-
menjene sproSdanju napetosti, nakopidene v otrocih
in mladostnikih. Nekatere igre ne zahtevajo nobene
pozornosti, ker so v okviru otro8kih iger, ki
spro8éajo, 8eprav lahko motijo doloden dnevni red v
ustanovi (hokej z metlami v prostoru). Druge igre
vsebujejo izrazito agresijo ali avtoagresijo in so
namenjene postavljanju pred vrstniki, uveljavljanju

na neprimeren naéin.

V dolodenem pogledu bi lahko S$teli za vrsto igre
ali zabave tudi barantanje, podkupovanje med otroki
v zavodih, tudi izzivanje in dajanje Zaljivih imen

in vzdevkov, skrivanje in unidevanje obladil, kar
pa obenem pomeni, da je premalo drugih vsebin, ki
bi jih pritegnile. Pri starejSih se obdasno pojavi-
jo avtoagresivne igrice, denimo: rezanje koZe,
ugaSanje cigaret na koZi, poZiranje vode, mornarska
igra, krst, sodisce, kolo, licitacija, v enem od
zavodov tudi poker =za denar ter grobo igranje =z

Zivalmi,

Sesto in sedmo vpraSanje sta zadevala igre, ki po
mnenju vzgojnega osebja najbolj sprod3dajo in, ki

imajo najvedji psihoterapevtski uldinek.

Igre, ki naj bi otroke in mladostnike najbolj spro-

S8ale, so:

- Sportne igre (z Zogo),

- 1igre na prostem, vse gibalne igre (lovljenje,
skrivanje ...),kjer spro3dajo energijo in tudi

agresijo,

zabavne, humoristidne igre (smeh!),

- igre, pri katerih je ved otrok aktivnih in je
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veliko komunikacij,

- roéna dela,

- igre, pri katerih so pravila Jjasna in ne
prezahtevna,

- igre vlog,

- igre, ki dajejo potrditev posamezniku,

- igre, ki prinaSajo uspeh kolektivu,

- agresivne igre,

- sprehodi z igrami v naravi in

- vse socialne igre v prijetnem vzdusju.

Podobno je pri starejSih, saj jih spros$dajo Sportne
igre z ‘Zogo, gibalne sprostitvene igre brez tekmo-

vanja, igre v vodi.

Veliko vzgojnega osebja meni, da imajo te igre, ki

" spro3dajo mlade, tudi najvelji psihoterapevtski

uéinek nanje, Se posebej:

- Sportne igre,

- igre vlog,

- dinamidne igre, povezane s prijetnimi doZivetji,

- Schwalbachove igre,

- pantomima,

- ritmika in ples,

- igre v naravi - planinarjenje in sprehodi,

- netekmovalne igre,

- igre, v katere so dejavno vkljudeni vsi udeleZen-
ci,

- sestavljanke in

- vse igre.

SpraSevali smo tudi, ali v ustanovah obstoja kakS$na
posebna dejavnost, povezana z igrami. Velina iger
poteka v vzgojnih oziroma terapevtskih skupinah.

Igralna dejavnost je ena temeljnih sestavin kroZkov
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- 3portnih, dramskih, likovnih, lutkovnih. Obdasno
se 2z igralno terapijo wukvarja psiholog. V VZ
Smledniku je igralna terapija tradicionalna dejav-

nost, ki poteka v petih terapevtskih grupah.

V Dom Maldi Belileve obcasno prihaja skupinica

$tudentov in pripravlja razlilne igre.

V VZ Planina so posebnost "detrtkovi veleri®, ko se
oblikuje pet interesnih dejavnosti, ki so zelo
raznolike in zajemajo vse od Sportnega, relaksacij-
skega ali praktidnega podrocja. Otroci si poljubno
izberejo kako dejavnost, ki pa Jjih za naslednji

teden ne obvezuje.

Razen v VZ Smledniku in KPD Celje za igranje nimajo
posebnega prostora, vsi pa bi ga Zeleli imeti.
Velina iger in Sportnih dejavnosti poteka v
telovadnici, velnamenskem prostoru in dnevnih sobah
vzgojnih skupin. Vsi obZalujejo, da tudi v novih
zgradbah ni predvidenih igralnic za otroke in mla-

dostnike.

Na vpraSanje strokovnim delavcem ali se udeleZujejo
igre preteZno kot opazovalci, usmerjevalci ali
igraleci, so odgovorili, da mora vzgojno osebje
nastopati v bistvu v vseh vlogah - odvisno od iger,
cilja, vZivetosti otrok v igro. Igre v bistvu le
malokrat opazujejo. Ce v nekaterih 3Se ne morejo
sodelovati, pa jih vsaj usmerjajo. Torej najvelkrat
nastopajo kot usmerjevalci in igralci. Opazno je
tudi, da so velkrat bolj aktivni pri mlajsih kot
pri starej8ih in da so otroci in mladostniki veseli

sodelovanja vzgoJjnega osebja v igri.

Zavodi na zadnje splo3no vpraSanje o zeljah ali
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kakrSnihkoli pripombah v zvezl z igrami navajajo,
da bi Zeleli imeti ved igrad in druZbenih iger,
Sportnih pripomodkov, veé igral, plezal in zabavidd
na prostem. Ponekod ni pravega razumevanja za
igralno dejavnost, temvel teZijo k nekaterim drugim
psihoterapevtskim oblikam ali sploh de javnostim 2z
oprijemljivo udinkovitostjo. Poleg tega dnevni red
zahteva skrb za urejenost in higieno prostorov, kar
vzame veliko dasa in ga za igranje ostane razmeroma
malo.
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DOZIVLJANJE SOCIALNE REALNOSTI PRI MLADOLETNIH PRE-
STOPKIH (Izsledki diplomske naloge)
Nadja Ceplak - VZ Logatec

Delinkventost med mladimi in teZave z vzgojo in so-
cializacijo mladih generacij se pojavlja v vseh
druzbah in zgodovinskih obdobjih. Te¥ave so vdasih
vedje, véasih manjSe. Opazno pa je, da je
prestopnifko vedenje mladih zelo modno takrat,
kadar razpadajo stare vrednote ter norme in slabi
izrodilo., V iskanju in utrjevanju novih vrednot se
druZba sreluje 'z mnogimi konflikti, ki vplivajo na

odrasfajodo generacijo.

Obdobje industrializacije in urbanizacije po drugi
svetovnl vojni prinaSa v druZbo in posameznikovo
Zivljenje neStete nagle in korenite spremembe.
Tradicionalne vrednote v novem nadinu Zivljenja
izgubljajo svoj pomen, nove pa teZko najdejo svoje
mesto, ljudje jih ne morejo osvojiti in ponotranji-

ti s tako naglico, kot se spreminjajo.

Z industrializacijo in urbanizacijo je J&lovedtvo
vstopilo v veliko dinamiko Zivljenja. Razpadli so
stari patriarhalni odnosi in kulturni vzorci, s
tem pa spreminja svojo obliko tudi posameznikova
vlioga. Z velikim priseljevanjem mladih v urbanizi-
rano okolje so razpadle druzinske vezi, oblike
socialne pomodi, utr jene osebne vrednote in
SloveSke vezi. Praznino, ki je ob tem nastala, vse
bolj zapolnjujejo potro3niStvo, Zelja po uspehu in
tekmovalnost. Take "vrednote'" in nadin zivljenja pa
imajo za posledico veliko odtujenost 1ljudi in

razélovedenje odnosov.
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Spreminja se tudi shema socializacije mladih. Svojo
osnovno mo¢ sta izgubili druZina in osnovna 3ola,
ki sta bili osnovni instituciji v socializacijskem
procesu. Stari modeli patriarhalne druZine so pro-
padli, novi se niso jasno izoblikovali, tako da
otroci ne vedo, kaj je prav in kaj ni, kaj v Ziv-
ljenju pomeni vrednoto in katere so, saj so tudi
star3em meglene. Poleg tega veliko otrok odradda v

patolo3kih druZinah.

Idejo =za vsebino diplomske naloge "DoZivljanje
socialne realnosti pri mladoletnih prestopnikih"”
sem dobila pri svojem delu z gojenci v Vzgojnem
zavodu (VZ) Logatec. Ko sem primerjala mladostnike,
s katerimi sem se spoznala in zbliZala v zavodu, z
mladostniki v naSi druZbi, v njihovem zunanjem
vedenju nisem opazila bistvene razlike: vsi so
mladi, razposajeni, bolj ali manj tudi nastopa3ki.
Vendar je to le zunanja podoba. Enega od vzrokov za
izstopanje v vedenju, ki ga druZba ne odobrava, sem
videla v osvojenih vzorcih razreSevanja konfliktov
odrasdajode osebnosti, odnosov do norm in vrednot,
ki so jih mladostniki osvojili. V nalogo sem
skuSala zajeti tiste vrednote in norme, ki tvorijo
specifidéno zgradbo - podobo socialne realnosti

mladoletnih prestopnikov.

‘Pri izbiri vrednot in norm, ki bi jih vkljudila v
svQjo nalogo, sem imela veliko teZav. Pojavili so se
nekateri dvomi in vpraSanja, katere kategorije so
bistvene in verjetno predstavljajo subjektivne de-
javnike mladoletnih delinkventov. Vzrokov za mlado-
letno prestopniStvo je veliko in so prepleteni. S
pomoljo teorije in svoje prakse sem izbrala pet ka-

tegorij, ki so se najpogosteje pojavljale in se
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ujemale v teoriji in praksi.

Temeljna vrednota naSe druZbe je socialistilno
samoupravljanje. V praksi sem opazila drugaden
odnos do samoupravljanja. Tak pogled ima korenine v
druZzini mladostnikov in ob&utku, da so v odnosu do
delovanja samoupravnih mehanizmov v drugadénem
poloZaju kot njihovi vrstniki. Taka osebnost se
te¥ko ali se celo sploh ne more enakopravno vkljule-
vati v samoupravljanje. To domnevo, ki se mi zdi
pomembna za vkljudevanje v druZbo, sem skuSala pre-
veriti in sem jo brez vedjih pomislekov vkljudila v

nalogo.

V socializacijo se vkljuduje vedno vel socializa-
cijskih dejavnikov. O0d kakovosti in naravnanosti
le-teh je odvisen tudi razvoj socialno zdrave all
bolne osebnosti. Prek socializacijskih dejavnikov
se dlovek oblikuje za vkljuditev in vraSdanje v
druzbo, osvaja njene vrednote in norme ter oblike

vedenja.

Otrok najprej osvaja vrednote druZine. Ce je druzi-
na v marginalnem poloZaju, ima otrok dve moznostis:
druZbene vrednote zavrne - jih doZivi v igzkrivljeni
obliki - ali pa sprejme druZbene vrednote in zavrne
dru¥inske. Obstaja pa Se tretja moZnost, namrel da
so vrednote druZine notranje protislovne. V druZini
na primer cenijo visok standard, star8i otroku po-
sredujejo %eljo po napredovanju na hierarhidni
lestvici v druZbi (zaposlitev itd.), hkrati pa
omalovaZujejo 30lo in zavradajo vrednote, ki omogo-

dajo druZbeno napredovanje.

Vedina mladostnikov, ki sem jih vkljudéila v razis-
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kavo, Jje odra88ala v patolo3kih druZinah. Zato sem
se odlodila vkljuditi tudi kategorijo druZine,
odnos do wustanov, vrednote in vzorce vedenja, ki

jih je mladostnik osvojil v druzinskem okolju.

Druga ustanova, do katere imajo gojenci svojevrsten
odnos, Jje Sola. Ta jim pomeni =zahteve, ki jih ne
more jo izpolnjevati, avtoriteto, ki se ji

izogibajo, ki obsoja vzorce njihovega vedenja itd.

Delo in prijateljstvo veljata kot upoStevanja
vredni vrednosti v vsaki druZbi. Pri mladoletnih
prestopnikih pa so jasno izraZeni drugalen odnos in
pridakovanja do obeh vrednot oziroma do oblik
dela, s katerimi se srela otrok, in do odnosov s

prijatelji.

Prav gotovo bi lahko omenili Se veliko elementov,
ki sestavljajo podobo doZivljanja socialne realno-
sti mladostnih prestopnikov. Odnos do samoupravlja-
nja, druZine, dela, prijateljstva in Sole so bile
kategorije, ki so se najvelkrat pojavljale kot
vzrok in obenem posledica vedenja, ki ga druZba ob-
soja in oznaduje kot delinkventno. Pri tem noden
trditi, da so to najpomembnej$i vzroki ali kazalei
delinkventnosti mladostnika, saj so vsi elementi

prepleteni in odvisni drug od drugega.

Resocializacija v vzgojnih zavodih naj bi
mladostniku razjasnila "zablode" in omogolila nemo-
teno vkljuCevanje v druzbo. Ta druZba pa bo
mladostnika ponovno sprejela medse, ¢e bo izpolnje-
val dolodene pogoje. Merila uspeSnosti so razlilna,
vedinoma povrSinska. Tako bodo na obravnavi na sodi-
$¢u pri odpravljanju vzgojnega ukrepa najprej vpra-

Sali: "Ali si zakljuldil izobrazevanje?" Seveda ne
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smem biti krividéna, saj nato vsak vpraSa, de se je
gojenec tudi sicer osebnostno uredil. To pa izzveni
v prazno, saj osebnost ni merljiva z ocenami, za-
kljulenimi letniki, letih delovne dobe in
podobnim. SodiSde in tudi okolje kot merilo
posameznikove uspeSnosti uporabljata zunanje izraze
vedenja: delo, "dobra druZba" itd.

Za preverjanje navedenih hipotez sem uporabila
naslednje metode: analizo dokumentacije, vpraSalnik

in metodo opazovanja.

Izsledki raziskave

Gojenci, ki so bili zjeti v raziskavo, izhajajo iz
patolo8kih druZin, v katerih so odnosi poruleni.
Tako druZina teZko daje mladostniku ustrezno okolje
za razvo]j zdrave osebnosti. Na podlagi podobe
druZzinskih razmer sem domnevala, da mladostniki
niso navezani na druZinske dlane. Vendar so
odgovori gojencev pokazali, da sp kljub vsemu prav
druzinski ¢&lani tisti, pri katerih najvedkrat
i88ejo pomod v stiskah. Pozitiven dustveni odnos je
izraZen predvsem do matere, saj pri njej vedina
otrok i3Ce zavetje. Lik matere izstopa v pozitivnem
smislu tudi =zato, ker Jje v raziskavo vkljuéenih
veliko mladostnikov iz nepopolnih druZin (druZine
brez oleta), oletje pa se pojavljajo bolj v vlogi
avtoritativnega vzgojitelja. Prav tako se pri
odetih pogosteje pojavljajo patolo8ke oblike
vedenja kot pri materah (predvsem alkoholizem in
agresija).

Gojenci so v svojih odgovorih vedinoma pokazali
topel odnos do doma in druZine. VpraSanje pa je, v

kolik8ni meri lahko ta odnos v druZinskem krogu
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dose¥ejo in v kolik3ni meri so ga deleZni. Prav
tako so odgovori tudi izraz Zelje po urejenem domu

in idealiziranju druZinskih &lanov.

Sola je vse bolj usmerjena v korist hitre industi-
alizacije, . drZave in znanosti. Zato - poudarja
predvsem veliko storilnost in tekmovalnost udencev.
Ti pa vdéasih ne morejo izpolnjevati zahtev, kar
nadenja otrokovo telesno, duSevno in socialno
zdravje. Za vzgojo, privzgajanje vrednot in
3lovednosti v preobdirnih uénih nadrtih zmanjka
8asa. Tako ulenci doZivljajo Solo kot brezdusno

nasilno ustanovo.

Otrok, ki je razvil vrednostni sistem v patolo3kih
druZinah, se znajde v Soli zato, ker je obvezna in
zato nima moZnosti sprejeti njenih pozitivnih
vrednot. Solski uspeh gojencev je bil ob prihodu v
VZ Logatec zelo slab. Predvsem v zaletku je pri
njih opaziti odpor do uclenja, obiskovanja pouka,
uditeljev (avtoritet) itd. ter knjig. Iz odgovorov
sklepam, da Jje bil ves odpor predvsem odpor proti
dolodeni So0li, uditelju ... V VZ Logatec je namred
organizacija pouka prilagojena mladoletnim
delinkventom: v razredu je od Sest do dvanajst
udencev, ulitelji poizkuSajo biti v stiku z ulenci
tudi v prostem dasu, predavanja potekajo ciklicno,
preverjanje znanja Jje vedno napovedano, udenci so
delezrn veliko pomodi pri ulenju ipd. Tako je med
anketiranimi gojenci veliko takih, ki so v zavodu
na 3Solskem podrodju prvié v Zivljenju dosegli lep
uspeh in dobili moZnost potrditve. Odgovori so
dokaj samokritidéni, krivde gza neuspeh ne iséejo le
izven sebe, znanje pa postaja pozitivna vrednota v

oéeh mladostnikov.
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Med vsemi kategorijami, ki sem jih vkljudéila v
raziskavo (odnosi v druZini, do 3ole, dela,
druzbene ureditve in prijateljstva), Jje najvidje
vrednoteno prijateljstvo, saj si noben vpraSani ne
more zamisliti Zivljenja brez prijatelja. Zahteve,
ki jih imajo do prijatelja, pa tudi do sebe v tem
odnosu, so zelo visoke (iskrenost, poZrtvovalnost,
varovanje). Vzrok za to je verjetno tudi v teZnji,
da bi v prijateljskem odnosu nadomestili tisto,
desar niso bili deleZfni v druZini. Zaradi visokih
ciljev in na drugi strani druzinskih razmer,ki niso
omogodale razvoja osebnosti, ki bi te cilje lahko
dosegala, prijateljstvo posameznike obremenjuje in
Jih vodi v vedno nova razolaranja. V taka
razodaranja pa jih vodi tudi krog mladostnikov, v
katerega se posameznik zateka. Velina mladostnikov
se je pred prihodom v VZ Logatec druzila =
vrstniki, ki so bili tudi sami vedenjsko in osebno-
stno moteni. Cilji druZenja so bili v glavnem v
neprimernem vedenju in iskanju moli za upor. Poleg
tega zavod nikakor ni primerno okolje, v katerem bi
se lahko razvili pristni obojestranski odnosi med

mladostniki.

Tudi iz odgovorov na vpraSanja, ki se nanaSajo na
vkljudevanje mladostnika v delovni proces, je bolj
opaziti odpor dolodenemu delu kot pa delu nasploh.
Mladostniki, ki so bili pred prihodom v VZ Logatec
vkljuéeni v delovni proces, SO opravljali
nezanimiva in rutinska dela (bili so brez izobraz-
be, mladoletni ipd.). Vedina mladostnikov dela ne
odklanja, saj razmi3ljajo o zaposlitvi po odhodu iz
zavoda. Prav tako je opaziti, da so se sposobni
potrjevati prav na delovnem podrodju. "Kamen spoti-

ke" na delovnem podrodju so disciplinski prekrski
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in nestvarna pridakovanja. Taka pricakovanja se po-
javljajo na podroéju zaposlovanja (eil] je
opravljati doloden poklic, za katerega pa se ne mo-
rejo izboraZevati) in nagrajevanja dela. A
dana3njih druZbenih okoli$dinah to postaja vse bol]
problematidno, saj je kljub stvarni Zelji in uspo-
sobljenosti teZko najti ustrezno delovno mesto.
Prav tako se mladostnik teZfko finanéno osamosvoji
(kar je njegova velika teZnja) z nagrado, ki jo

prejema za svoje delo.

Odnos v raziskavo vkljudenih mladostnikov do vred-
not nafe druZbe je veldkrat doloden kot nepravilen
in jih zaradi tega okolje tudi obsoja. Vendar je iz
odgovorov razvidno, da so prekrski (risanje kljuka-
stih kriZ%ev, pisanje parol ipd.) bolj izraz njiho-
vega nepoznavanja in nekritilnega odnosa do druzbe-
no 3kodljivih dejanj. Prav tako je opaziti poziti-
ven odnos do socialistidne in samoupravne druZbene
ureditve in njenih vrednot. Ob tem pa Jje izrazita
neaktivnost posameznika na podrodju druZbenega Ziv-
ljenja. Ta korenini tudi v druzini mladostnikov.
Polo¥aj patolo3ke druZine in mladostnika Je v druz-
bi marginalen in zaznamovan, kar ima za posledico
socialno nemod. Prav tako je mladostnik v obdobju
primarne socializacije dobil manjvrednostne

komplekse in in mnoge druge deficite.

Pojav in podoba mladoletniSke delinkvence v nasi

dru?bi in resocializacija mladostnikov

Tudi v nadi dru¥®bi odsevajo spremembe, ki so nasto-
pile z industrializacijo in urbanizacijo sodobnih

druzb. Gospodarska kriza, kriza druZbenih vrednotin
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norm ter razvpite krSitve zakonov, nehumanosti ipd.
odsevajo v odraS3dajoéi generaciji. To trditev bi
teiko podprla z uradnimi podatki o mladoletnem pre-
stopnistvu, saj si ti nasprotujejo in se razlikuje-
jo od wvira do vira informacij (UNZ, socialna
skrbstva, sodis¢a itd.). Tako 1lahko zasledimo
podatek, da mladoletno prestopnidtvo upada, in v
drugem viru, da naraSca. Vzrokov za tako

raznolikost je veé.

Mladoletno prestopnidtvo je Sirok pojem. Nekateri v
tem zajemajo 1é kriminogena dejanja (UNZ). Po tem
merilu delinkventno vedenje med mladimi éteviléno
upada. Seveda je tu v ospredju vpraSanje, ki ga je
pred Kkratkim postavil sodnik na obisku v VZ
Logatec: "Ali kriminalnost med mladimi res upada,
ali pa Je 1le manj dejanj odkritih?" Posledica
gospodarske in druZbene krize pri nas je tudi ta,
da so organi varnosti usmerjeni v druge prestopke
in kriminalna dejanja v druZzbi. Tako ostaja veliko
razmeroma drobnih prekr3kov prikritih. To dokazuje
tudi podatek, da imajo prestopki mladoletnikov

letos po kazenskem zakoniku vedjo teZo.

- Kazensko odgovorne so le osebe, stare nad 14 let.
Prav za obdobje zadnjih treh let pa je znadilno,
da se starostna meja mladoletnega prestopnistva
znizZuje tudi pod 14 let. Mladostniki, ki Ze niso
dopolnili 1Y let, niso evidentirani kot

prestopniki pri vseh institucijah (UNZ, sodisda).

- Toleranca do delinkventnega vedenja se v nadi
druZbi nasploh veda. Socialna kontrola podasi, a
vztrajno slabi. Tako prihaja do poznega ali celo

zapoznelega odkrivanja mladoletnika v stiski, ki

112



svoje teZave premaguje na neustrezen nadin.

Res Jje razveseljiva novica, da delinkventnost med
mladimi upada. Vendar menim, da se ob tem ne moremo
oddahniti, temved je nada zaskrbljenost za odrad-
dajodo mladino lahko 3e vedja. Ob tem bi omenila le
dve znadilnosti danasSnje odobe mladoletnega prestop-

nistva:

- Kriminal med mladimi obstaja. Ta je, Ceprav ga Je

manj, po teZi dejanj hujd3i kot pred &asom.

- Starostna meja teZav pri vra3canju v druZbeno
Zivljenje se niZa. 0 tem prida tudi zasedenost VZ
v Sloveniji v zadnjih dveh letih. OsnovnoSolski
zavodl so polno zasedeni, tako da ne morejo spre-
jeti vseh otrok, ki naj bi bili po mnenju
strokovnih delavcev na terenu deleZni institu-
cionalne prevzgoje. Na drugi strani pa Jje v
poSolskih zavodih opaziti manj gojencev. Tisti, ki
so oddani na prevzgojo v take zavode, pa prihajajo
v ustanovo s hujSo osebnostno in vedenjsko

problematiko.

Rescocializacija mladostnikov 2z vedenjskimi in oseb-
nostnimi motnjami poteka ambulantno (CSD) in v
domovih' ali =zavodih. Prav pri vzgoji v vzgojnih
zavodih pa se pojavljajo 3tevilne dileme in dvomi o
ustreznosti tovrstne "obravnave" mladoletnih
prestopnikov. Dileme so vedinoma upravidéene, pojav -
ljajo pa se tudi vnaprejsnja odklonilna mnenja o
vzgojnih gavodih. Menim, da tako razpoloZenje ni
plod poglobljenega strokovnega razmiSljanja. Zato bi
na tem mestu omenila le osnovne dileme in dejstva, ki

jih strokovni delavei vidijo kot problematidne.
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- Nezadostno razvita mreZa vzgojnih =zavodov v
Sloveniji, saj dimamo Stiri osnovnoSolske, tri
poSolske =zavode (enega dekli3kega), prevzgojni
dom in prehodni mladinski dom. Spekter motenj v
osebnosti in vedenju pa Jje zelo Sirok. Tako se
strokovni delaveci na terenu vedno znova ukvarjajo
z vpraSanjem, v kateri zavoed naj bi odSel
mladostnik, ki je potreben institucionalne
prevzgoje. Izbira je minimalna in nezadostna, zato
je v vsakem zavodu dokaj heterogena populacija,
zaradi desar je vdasih bivanje v =zavodu =za
mladostnika bolj Skodljivo kot koristno.

- V vzgojnem zavodu je mladoletnik vzgajan za druZbo
izven druzbe. Ta paradoks ustvarjanja umetne situ-
acije skuSsamo na Stevilne naline omiliti =
majhnimi posegi ali okraski v zavodski vzgoji.
Kljub temu Jje mladostnik ob prehodu iz umetno
ustvarjene situacije v dejansko druZbo in njene
zahteve nezadostno opremljen. Potreboval bi Se
nadaljnje vodenje in spremljanje. To naj bi polela
socialna sluzZba na terenu, ki pa ji to =zaradi
objektivnih in subjektivnih vzrokov ne uspeva v
celoti. Zavodi in Sir3a druZba skuSajo odpraviti
to razhajanje v =zadnjem dasu 2z ustanavljanjem
stanovanjskih skupin. Te bi vkljudevale
mladostnike v dejansko Zivljenje postopoma. Zal

obstajata le dve taki skupini v Sloveniji.

- Stigmatizacija:

Za mnoge pomeni oddaja v vzgojni =zavod zadnja
stopnja ali poizkus prevzgoje. V tako ustanovo
prihajajo le tiste "barabe", ki jim druZba sploh
ne more vel pomagati. Med ljudmi pomeni bivanje v

zavodu nekaj negativnega. Mladostnik je s tem za-
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znamovan, vedno znova mora dokazovati, da je upra-
viden do vsaj malo zaupanja. SprasSujem se, koliko
¢asa ima mlad dJdlovek dovolj modi za tako

dokazovanje.

- Pomanjkanje zasebnosti in gnea v zavodu: izhajata
iz tega, da so vsi slovenski zavodi v starih gras-
¢inah, ki so bile sicer udobne =za nekdanje
grasdake, nikakor pa ne izpolnjujejo pogojev za
sodobne bivalne prostore, v katerih naj bi se mla-
dostnik vzgajal. Prostori ne morejo =zadovoljiti
niti osnovnih higienskih potreb. 0 zasebnosti, ki
jo mora imeti vsak &lovek pri vzgajanju odnosa do
svojega okolja, v takih prostorih ne moremo niti
sanjati. Vsak vzgojitelj se trudi, saj ve, da je
vsak gojenec individuum, ki ga Jje potrebno
individualno prevzgajati, vendar to v veliki meri

onemogocajo prostori in gneéa v njih.

- MoZnosti prevzema negativnih vrednot: Mladostniki
prihajajo v zavod 2z razlidnimi vedenjskimi in
osebnostnimi motnjami. Tu se sredajo, skupno
zaZivijo, si izmenjujejo izkuSnje in osvajajo nove
vrednote. Tako pomeni zavod ugodna tla za zavodsko
subkulturo druZbene subkulture. Gojenci veliko-
krat bolj ali manj samokritidno izjavljajo: "Pred
prihodom v zavod nisem pil alkohola!" ali "Prej
nisem kradell". Verjetno imajo delno tudi prav.
Vsak Jje imel in ima svoje tezave, vlasih pa prev-

zame tudl nepravilno vedenje sogojencev.

Dileme zavodi da ali zavodi ne ne bi posebej omenja-
la. O smiselnosti vzgojnih =zavodov strokovnjaki na
tem podrodju ne dvomijo. Potrebni so, vendar je po-
trebno narediti vse, da bi odpravili

pomanjkljivosti. O reSitvah nekaterih vpraSanj ni
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potrebno veliko razmi3ljati. Taki bi z bolj3imi pro-
stori 1lahko marsikaj uredili. Vendar Jje to bol]
zapleteno, kot se 2zdi na prvi pogled. Ves &as je
bilo premalo sredstev, ko pa so jih na8li, se je
pojavla nova ovira. 0Zje okolje (krajevne skupnosti
obldine) se marsikje Zeli reSiti te "grozne ustanove"
v svoji sose3dini. ReSitev vidi v tem, da pad ne

izda ustreznega dovoljenja za gradnjo.

Osebnostno in vedenjsko moteni mladostniki so s
svojim deviantnim vedenjem za okolje motedi. V
ljudeh vzbujajo odpor in strah in s tem teZnjo, da
se jih znebijo. Istodasno dutijo Zeljo, da bi takim
mladostnikom nekdo pomagal, saj niso sami krivi, da
so taki. Tako Jje institucionalna vzgoja primerna
oblika razreSevanja takih vpraSanj. Do konca
sedemdesetih let je 8ir8a druZba stala ob strani kot
opazovalec dela v vzgojnih zavodih, ki so se bol]
ali manj uspesSno ukvarjali s kakovostjo dela. V zad-

njem &asu se je to nekoliko obrnilo.

- V druzbi se pojavljajo teZnje po vedji odprtosti
zavodov navzven: vkljuldevanje mladostnikov v
zivljenje okolja in narobe, vkljudevanje zunanjih
sodelavcev ipd. V VZ Logatec se za tako odpiranje
zavzemamo vsi (delavei in gojenci) Ze ved let.
NaSe teZnje so predvsem v zadnjem dJdasu rodile
nekaj uspehov, vendar so bili ti Zal predvsem plod

prizadevanja zavoda, ne pa okolja.

- Izpostavljanje nepravlnosti in nezadostnosti
zavodske vzgoje v zadnjem dasu lahko pomeni velik
korak naprej. Dokler namred teh ne izpostavimo, je

tezko govoriti o odpravi napak in iskanju reSitev.

- Iskanje 1in razvijanje dopolnilnih oblik zavodske
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vzgoje je v naSi druzbi vse modnejSe. Taka teZnja
naj bi potekala znotraj =zavodov, v okviru CS3D,

stanovanjskih skupin in drugih ustanov.
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SOCIALNO PATOLOSKI POJAVI V DRUZINAH IN SIMPTOMATIKA
VAROVANCEV  VZGOJNEGA ZAVODA PLANINA (75/78 in
87/89)

Jana Musec

Namen te naloge ni dokazovati upravidenost vzgojnih
zavodov, ker se s tem nalinom Zivljenja in obrav-
navanja niti ne strinjam. 8e vedno upam, da bodo
tudi za naSo populacijo pri$li bolj3i 3asi, ki bodo
omogodili, da bomo v tujini uspe3ne specialno peda-
goS8ke metode uporabljali tudi pri nas. Mislim na
integracijo otroka v matiéno okolje ob pomodi
strokovnih sluZb in ljudi v njemu, druZini in Soli,
male strokovno usposobljene rejnisSke druZine, ki bi
sprejemale nikogarsnje otroke, ki so Ze na samenm
zaletku obsojeni na drugadnost, ter stanovanjske

skupine, ki jih pri nas Ze imamo.

Vv cZasu pa, ko se zavodom obetajo nove gradnje je
nujno razmi$ljati o njihovi bododi vlogi, predvsem o
integraciji v SirSe in oZje okolje ter pribliZevanju

vzgoje resnicénim zZivljenjskim razmeram.

Ob razmi$ljanju 1judi iz vzgojnega =zavoda Planina,
kako bosta potekala Zivljenje in delo v novi
zgradbi, ki bo, upamno, nared Ze v bliZnji
prihodnosti in ne bo le poboZna Zelja, se mi je
zdelo smotaerno, da obdelam populacijo otrok, ki je v
zadnjih desetih 1letih bila deleZna naSe vzgoje.
Pridakovala sem spremembe v simptomatiki otrok in v

znac¢ilnostih njihovih druZin.

Zajela sem dva vzroca otrok v dveh obdobjih (leta
1975/78 in 1986/89), torej dvakrat 100 otrok =z

razmakom 10 let.
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Merski pripomodek Jje bil predelan zbirnik podatkov,
oblikovan =za Pedopsihiatridni oddelek Pediatridne
bolnice. Populacija Jje dololena 2z namenom institu-
cije z naslednjimi merili za sprejem: vedenjska in
osebnostna motenost, kombinirana 2z lazjo duSevno
manj8o razvitostjo, Solska obveznost, odsotnost
tezjih  zdravstvenih indikacij, sprejem po Solski

obveznosti na predlagan ukrep sodis3ca.

Podatke sem dobila z zbirnih listov iz razpoloZljive

dokumentaci je:

kategorizacijskih izvidov socialne anamneze
psihologovega porodila, psiholo3kih dosjejev psihi-
trovega pedagoSkega in vzgojnega porodila, triaZe

Prehodnega mladinskega doma.

Glede na izvor podatkov sem se odlodila le =za
deskriptivno analizo. To lajSa tudi dejstvo, da sta
vzorca obakrat po 100 udencev. Tako je bila moZna

takoj3nja primerjava.

Starostna meja otrok ob sprejemu se je znatno
dvignila, iz povpredne 11,42 na povpreéno 13,59
leta. To dejstvo Jje iz enega zornega kota tudi
dobro, saj vemo, da mlaj$i otroci potrebujejo
intenzivne dustvene stike, ki pa jih velike ustanove
ne morejo v zadostni meri zadovoljiti. To pa jJe
odvisno tudi od izobraZevalnih moZnosti, ki jih
zavod daje poSolski populaciji. Sklepamo lahko tudi,
da centri =za socialno delo in druge ustanove
posku3ajo res3evati problem pred oddajo v zavod na
druge moZne nadine in Jjim je oddaja otroka v zavod

zares zadnja moZna odlolitev.

Kar za 16 % se je poveéalo 3tevilo otrok, ki

pripadajo druZinam drugih narodnosti. Med njimi je
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veliko romskih otrok, pri katerih se je pokazalo, da
so naSi vzgojni posegi jalovi in morda tudi moralno
vpra3ljivi. Postavlja se nam torej vpraSanje, ali je
sploh smoterno sprejemati romske otroke in in kam gz
njimi. DeleZ otrok, ki pripada ruralnemu obmodju se
je zmanj$al za 26 %, kar pa ne pomeni, da se je
ekonomsko socialni status otrok izboljSal. Vedina
druZzin na8ih otrok Zivi na obrobju mest in
kulturnega dogajanja. Se vedno 68 % otrok Zivi v
slabih, kritidnih ekonomskih razmerah (prej 90 %) in
42 % otrok ima doma slabe stanovanjske razmere (prej
50). BeleZimo tudi nizko zaposlitveno in izobraz-

beno raven star3ev.

v MATI yp vi 9CE g
Nepopolna POS 26 10 18 7
Nepopolna 08 50 63 45 57
DRUGO 24 27 37 36
Redno zaposlen 27 48 36 52
DRUGO 73 52 64 48
Zavod Ze ves cas vztraja na sprejemih

kategoriziranih otrok, kar je glede na namembnost
zavoda tudi edino pravilna usmeritev. DeleZ

kategoriziranih otrok se je povedal z 88 % na 95 %.

Za 8 % se je povedalo 3tevilo otrok, ki jih po3ilja
sodisde, na kar vplivajo predvsem izobraZevalne
moZnosti ustanove in verificirani progran

prilagojenega skrajSanega usmerjenega izobraZevanja.

Otroci =z diagnozo minimalna cerebralna disfunkecija
predstavljajo v drugem vzorcu moéno tretjino, to je
39 % (prej 22 %), vel je apileptikov (prej 1 %, zdaj

9 %) in otrok s predpsihotidnim stanjem (prej 1 %,
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sedaj 6 %). Le 19 % otrok je Solsko uspeSnejSih kot
v prvem vzorcu, pri demer sem Stela le uspeSnost v
POS.

Zmanj8alo se Jje tudi Stevilo motenj odvajanja (7 28
na 25 %), res pa je, da se motnje pri otrocih v na$i

ustanovi vedkrat skoraj ali povsem izzvenijo.

Intelektivna stopnja sprejetih otrok, merjena po
wrsc, se je prerazporedila. V prvem vzorcu je kar 72
otrok, ki spadajo v mejo 50-70 inteligenénih tock,
sedaj pa v ta razred spada le 44 otrok. Bistveno ved
jih je v razredu 70-90 todk po wrsc (46 sedaj, prej
15). Vedenjske motnje se pojavljajo enkrat pogosteje
kot pred 10 1leti, kar niti ni presenetljivo, dJe
upoStevamo Stevilne Studije strokovnjakov po svetu
in pri nas, ki Ze kar nekaj Casa opozarjajo na ta

dejstva.

Stevilo razvez star3ev nad3ih otrok se je povedalo za
9 %, medtem ko so se telesne in duSevne bolezni pri
star3ih zmanjSale za 11 %. Malo je starSev, ki so
posku8ali ali napravili suicid, in sicer v obeh

primerih le po en stars.

Za 10 % se je povelala represija v druZinah naSih
otrok in alkohol je prisoten pri 63 odetih (prej 88)
.in 42 materah (prej 61).

Kriminaliteta odetov se je povelala za 7 % in mater
za 4 %.

Se vedno kar 36 % otrok Zivi v razdrten, kaotidnem
domu (prej 56 %), vzgojno =zanemarjanje otrok pri
materah se je povelalo s 25 na 33 %, kar velja tudi

za matere, katerih vzgoja je oznadlena kot nepro-
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blematidéna (prej 18, sedaj 38 %).

OCetje so fizilno kaznovanje otrok prej uporabili v
60 primerih in zdaj v 61, matere pa prej v 38 in
zdaj v 26 primerih.

Razveseljiv pa Je podatek, da posebno kaznovanje
otrok ni opaZano kar pri 61 % materah v drugen
obdelanem vzorcu (prej 8 %).

Ugotavljam lahko, da sta se tako simptomatika otrok
kot njihova druzinska situacija v mnogodem spremeni-
1i. Modéno se Jje povedala vedenjska problematika
nasih otrok, ki je v =zadnjem 3asu trd oreh =za

ustanovo institucije.

Opazna pa je rast MCD in otroci s to diagnozo so 3e
posebno teZavni ter od nas zahtevajo strokovnejSo,
kontinuirano obravnavo. Prav tako se postavlja vpra-
Sanje, kam 2z otroki in mladostniki s predpsiho-
fiziénim stanjem. Na dlani je dejstvo, da v naSi
ustanovi niso in ne morejo biti ustrezno
obravnavani.

Na sploSno velja, da so na8i otroci tudi Ze kot
polnoletni, enakopravni d&lani druZbe Se vedno
potrebni pomodi, predvsem v obliki suporta in

svetovanja,Cesar pa po odpustu niso ved deleZni.

Le redke druZine jih sprejmejo tak3ne, kakr3ni so in
jim pomagajo. Najvelkrat so razmere 3e vedno ali
celo Se bolj kaotidne, kot pred otrokovim odhodom.
Tako je otrok prepuSden nakljudju in cesti.
Primitivnost in alkohol, ki 3e poslab3a razmere v
druzini, domujeta v mnogih domovih na3ih udencev. In

vratamo Jjih prav tja, Jdeprav se dobro zavedamo, kam
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jih poSiljamo.

Potreba po stanovanjski skupini ali podobni obliki
druzinskega Zivljenja v neposredni bliZini mesta, se
kaZe vedno bolj. Mladostnik bi bil tako v neposredni
bliZini delovnega mesta in Se vedno bi se lahko
posvetoval in dobival pomodé vsaj Se nekaj casa po
odpustu iz =zavoda. Zavedati se namred moramo, da
imajo na3i otroeci majhno sposobnost ali celo
nesposobnost uvida v lastno situacijo in ob majhni
intelektivni zmogljivosti zelo hitro podleZejo ravno

slabim vplivom okolice.
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TEST RISANJA DRUZINE
Mitja Krajndéan

I. Uvod

Nacdin doZivljanja odnosov s &lani druZine je temelj-
nega pomena za oblikovanje otrokove osebnosti. Prav
test risanja druZine, ki je hitra, enostavna metoda,
ki Jjo otroci dobro sprejemajo, projicira njihova
resniéna dustva, Zelje, konflikte in vedenje. Otrok
se pri risanju manj kontrolira, torej prevladujejo
podzavestni motivi, ki jih nehote izraZa. Seveda nam
sam test ne pove veliko, bilo bi celo nevarno, &e bi
na podlagi njega dajali kakrSnakoli mnenja. Lahko pa
nam da veliko, &e poznamo otrokovo preteklost, njega
in mogole Se kak3ne druge izsledke razlidnih
merjenj. Predvsem pa nam lahko da boljdi vpogled v
druzino, odnose v njej, kjer je najvedkrat vazrok

otrokovih osebnostnih odklonov.

Da bi slike bolje razumeli oz. da bi lahko bolje
prikazal govorice narisanega, bom opisal tudi dru-
Zinska stanja otrok, in sicer po klasifikaciji dr.

Singerja.

Pri interpretaciji sem upoSteval sestavo druZine,
poloZaj otroka in star8ev na risbi, proporcialnost
narisanega ter kaj pomenijo Zivalske podobe za
otroke. Nekatere risbe sem eliminiral, saj so bile
narisane preved stereotipno, Sablonsko in niso izrasz

nekontroliranosti, podzavestnosti.

Najprej bom predstavil druZzinske razmere in nato

interpretiral slike.
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II. DruZinske razmere

Strukturalno celovita in funkcionalno adekvatna dru-
Zina je najbolj3i varuh pred vedenjskimi odkloni in
je Se vedno najdelotvornejs$i organ kontrole in
usmer janja mladih. DruZine, v katerih pa prihajajo
do izraza prvine funkcionalne dezorganizacije, po-
stajajo ZariSde deviantnega pritiska, ki se poleg

drugega manifestira v prestopnisko vedenje mladih.

JaSovié pri proudevanju negativnih vplivov druZine
loduje materialno ekonomsko in strukturalno naravo
(siromastvo, slabe stanovanjske razmere, nizek
socialni status, bolezen, loditve, smrt...) ter
dejavnike, ki izhajajo 1z njene atmosfere -~ iz
moralnih in interpersonalnih odnosov, ki so v njeni

modi.

Seveda s to delitvijo nodem razmejiti prvin dru-
Zinske vzgoje, saj so tesno povezani v interakeciji.
Objektivne razmere druZine ustvarjajo osnovo, od
katere Jje v mnogodem odvisna druzinska atmosfera.
Tam, kjer je druZinska atmosfera zdrava, se te ob-

jektivne teZave laZje in manj bolede prebrodijo.

Prej3nja loditev objektivnih okoli&din druZinskega
Zivljenja od druZinsko socialno-psiholoSke klime ima
vseeno namen doloditi bliZje in oddaljene dejavnike

prestopni3kega vedenja.

Tako torej prvi, materialno-ekonomski vplivi deluje-
jo v najved primerih na prestopnisko vedenje
posredno, saj s &asom slabijo druzZinsko atmosfero in
njeno vzgojno vlogo. DruZinska klima Je seveda
bliZja, neposrednej3a okoliS$éina, ki dolola razvoj
in vedenje mladih.
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Druzine, v katerih vedenje in ravnanje star8ev vidno
slabi in v katerih niso zgrajeni novi odnosi do
otrok, in to v d&asu, ko otroci i3dejo novo mesto,
poloZaj v druZini, tako kot kasneje narekuje druZba,
v mnogih organizacijah in institucijah, poloZaj, ki
Jim bo omogolil wuspeSno in kostruktivno vkljude-
vanje v druZbeno skupnost, postanejo torej resna
ovira druZbeno-moralnem oblikovanju mladih in

ZzariSle deviantnega pritiska na mlade.

Zal je v mnoZici raziskovanj takih druZin precej

veliko.

Vzel sem 24 primerov, torej dve vzgojni skupini, in
sicer fantovsko in dekliSko. Hotel bi poudariti,da
to ni kak raziskovalni model, ampak poiskus, ki
vseeno daje neki pogled na problematiko, saj Jje

opravljen v bistvu Ze v selekcionirani populaciji.

Fenomenolosko klasifikacijo sem povzel po Singerju,
rezultate pa sem dobil v VIZ VerZej. Razdlenitev je

naslednja:
1. Opis socialno-ekonomskega statusa druzin

- Materialni poloZaj druZin

Trditev, da so druZine s slabim socialno-
ekonomskim stanjem, se pravi siromasne druZine,
bolj povezane z vedenjskimi odkloni, nedvomno
velja. Taka druzina ni vedno v stanju
zadovoljiti nekaterih pomembne jSih potreb
svojih otrok in tako zaradi svojih materialnih
skrbi zanemarja roditeljske dolZnosti. Videli
bomo, da se bodo vse komponente te
klasifikacije skozi celotno vsebino preple-
tale .
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To lahko na hitro prikaZem s kratkim primerom.
Pripadnost niZjim socialnim slojem neredko
potegne za sabo 3Se slab druZinski ugled, slabe
dohodke, vedje Stevilo trok, slabe stanovanj-
ske razmere, potostejSe disocialno vedenje
starej3ih &lanov druZine ter najverjetneje Se

marsikaj.

V mojem primeru jih je od 24 4imelo slab
materialni poloZaj 54 %, srednjega 25 % in
dobrega 21 %.

Stanovanjske razmere

Tudi ta prvina ima v 3tevilnih raziskavah samo-
stojno mesto, saj Jje neposredno povezana z
razvojem in kakovostjo interpersonalnih odnosov
v druzini, 2z vzgojnim vplivom na otroka in nje-
govo socializacijo. Slabo, majhno stanovanje
vsekakor sili otroke, da so ved 3asa od doma in
tako bolj pod vplivom SirSe okolice. Slabe sta-
novanjske razmere jih ima 46 %, srednje 29 % in
dobre 25 %.

Izobrazba

Iz spisov in po pogovorih z vzgojitelji nisem
mogel izbrati kompetentnih rezultatov. Za
bolj8o predstavo sem vzel raziskavo Kovadevida
iz leta 1983 in sicer za Hrvasko, ki je podoben
kulturni prostor naSemu. Po njej ima 5,6 %
vis8jo in visoko izobrazbo, 19,4 % srednjo, 18 %
niZjo oz. poklicno in 29,4 % osnovno Solo, 30,5

% pa nima niti osnovne 3ole.

Zaposlitev

lahko opazujemo s stali8d& ekonomskega standarda
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druzin, da ne bi otrok trpel za pomanjkanjem,
in kakovosti vzgoje, psihidne ‘in emocionalne

interakcije starSev in otrok.

Zaposlenost enega ali obeh starSev pripomore k
ekonomski stabilnosti, daje pozitiven zgled
otroku. Z druge strani pa lahko prav zaposle-
nost obeh pomeni nevarnost manjSega ukvar-
Jjanja z otrokom, manj ufinkovitega nadzora nad
njegovim Zivljenjem in 3e marsidem. Zaposlenost
obeh Jje v 5 primerih, se pravi v 21 %, v 11
primerih je zaposlen eden (46 %) in v 33 %

nobeden.

2. Sestava druZin
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- Velikost

Velikost druZin moramo vsekakor povezati Se =z
nizom drugih podatkov, da bi bil vpogled teht-
nejsi - s socialnim poreklom, druZbeno in kul-
turno klimo, stanovanjskimi razmerami in Se
éim. Tric¢lanskih druZin je bilo 17 %
Stiri¢lanskih 29 %, petdlanskih 25 %, 3Sest-

¢lanskih 13 % ter sedem in osemdlanskih 16 %.

Vrstni red rojstev otrok

Pearson meni, da Jje najveld vedenjskih odklo-
nov pri prvorojenih otrocih, Adler, da Jje
drugorojeni otrok najbolj dostopen nepri-
lagojenosti ter vedenjskim odklonom =zaradi
obutka manjvrednosti glede na druge otroke.
Zvonarevié trdi, da je tudi ta faktor treba
opazovati v sklopu interakeij z drugimi podat-
ki o druZini in osebnosti &lanov druZine in da

se mu ne more dati samostojen pomen.



- Nepopolna druZina

Nepopolni druZini se je v razjasnitvah devi-
antnih vedenj dajalo prevelik pomen. Danasnja
reakcija Jje drugalna. Nedvoumno je res, da je
to eden pomembnejsSih vidikov kot moZnost za-
Cetka anomalij v druZini. Da lahko vidimo
problem v globalu, rabimo pravilno razdlen-
jene vzroke zaradi katerih je priSlo do
nepopolne druZine, le 29 % je popolnih druZin,
71 % Jje nepopolnih. 0d nepopolnih jih je 18 %
brez odeta, v 18 % gre za loditev. Z odetom
zivita 2 od 17 (12 %), z mamo 7 ali 41 %, s
starimi star3i Y4 ali 23 %, dva pa sta bila brez
druzine (12 %).

3. Interpersonalni odnosi

- Kakovost odnosov v druZini

Ustrezna pozitivna emocionalna klima v druZini
je vsekakor pomembna za uspeSno socializacijo,
in sicer =zato, ker je vedenje osvojeno prav
zaradi ljubezni do star3ev, ne pa zavoljo gole-

ga spoStovanja abstraktnih druZbenih norm.

Povedati holem, da se vedenjski odkloni pri
otrocih pogosto tolmadijo z nadeto psihodina-
miko v druZini. Tudi tokrat hodem opozoriti, da
tudi ta faktor ne deluje loleno, ampak vV
celotnem kompleksu. Kaj naj bi bili dobri in
kaj slabi odnosi, nisem mogel doloditi, saj
razmer ne poznam tako dobro, iz spisov pa tega
ni bilo mogole razbrati. Dejstvo je, - o &emer
so strokovnjaki enotnega mnenja -, da so slabi

odnosi pomemben kriminogeni dejavnik.
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- Kakovost in naéin vzgoje
-~ Asocialni pojavi starSev
- Cezmerno uZivanje alkohola (v 24 primerih ali

66 %)

Vsekakor je Se mnogo dejavnikov, ki vplivajo na
vedenjske odklone, a je Ze sam poiskus opisa dru-
Zinskih razmer dovolj prikazan in vseeno omogoda

boljSe razumevanje slik.

III. Prikaz in interpretacija slik
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8 LET

V risbi druZine nariSe oleta precej manjdega od mame
in oba postavi na zadnji mesti (puncka ni
levidarka). Zanimiva je eliminacija starejSe sestre,
s katero je skupaj v skupini. To lahko kaZe na zani-
kanje te osebe, dustven konflikt. VprasSanje je tudi,
zakaj pobarva vse vratove. 0OCe je edini, ki je brez

rok, kar po Porotu pomeni, da ima oCe "hitro" roko.

V risbi Zivali je vidna precejsnja infantilnost. 0Ce
je medved, mama srna in sestra Klementina, ki jo ima
verjetno najraje, saj jo tukaj nariSe edino in tudi
v risbi druZine na prvo mesto, je drevo, sama pa je

opica.
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10 LET

Sebe nariSe v zaS$8itnisSki vlogi med starSema. Sestro
odrine, kar verjetno kaZe na nasprotnika in na emo-
cionalno odklanjanje. Edina Jje narisana brez
devljev. Vsi imajo roke narisane brez prstov, razen
oletove desne, kar nam lahko simbolizira "trdo"

roko.

Slika v obliki Zivali prikazuje odeta kot veliko
zver z velikimi zobmi, vsi drugi so ribice. Sam je
vseeno najbliZje njemu, kar lahko pomeni, da mu daje

varnost in omogoda identifikacijo.
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10 LET

Na risbi druZine nariSe sebe najvedjega a poduti se
potladeno, manjvredno, ode in mama mu verjetno ne
pomenita toliko kot babica, ki je v njegovi bliZini.
Pridakovati bi bilo, da bi se narisal med starSema

oz. zraven njiju.

Vsi so brez rok, s kvadratastimi glavami, kar kaZe

na otrokovo infantilnost.
Mama je kada, ole jeZ, babica koko3, sam je slon.

Sama njegova Zivalska podoba potrjuje interpreta-

cijo risbe druZine.
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10 LET

Proporcionalna razdelitev druZine je dobra. RiSe
sicer izrazito levo in spodaj, kar po Tonazzijevi
pomeni depresijo in regres. MoZen je 0Ojdipov kom-
pleks, saj ole mamo drzi za roko, se pravi, da mu jo
odvzema. 0O8e Jje edini, ki je pobarvan. Gre celo za
moZnost, da je ode tako represiven, da mati otroka
mora odklanjati. Brata napaéno pojmuje in ga rahlo

oddalji, torej moZno &ustveno odklanja.

V risbi Zivali -je ole zajec narisan zelo veliko in
strasno za =zajca, Kkar simbolizira najverjetneje
nekaj agresivnega, velikega. Mama je jeZ, brat kada,
tako da lahko pomenita nekaj odbijajodega. Sebe
narise edihega v CGloveSki podobi, tudi edinega
pobarva.
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12 LET

Struktura drufine ka¥e na identifikacijo otroka po
oletu, ki Ze izstopi iz "otrod3ke dobe", v kateri je
Se mlajSi brat (postavljen je med star3a) in je
oletova desna roka. Zelo demonstrativno se kaZe
patriarhalni odnos v druZini. DruZino spoStuje, vsak
ima v njej svojo vlogo, saj tudi mamo postavi v

gospodovalno drzo.

Sebi ne nariSe rok in si nasploh kot celotni figuri
posveti man j pozornosti kot drugim druZinskim

¢lanom, kar po Cormanu pomeni obdutek krivde.
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12 LET

V risbi druZine vidimo, da sebe nariSe izrazito
vedjega od odeta in mame. Za njegovo starost (12

let) je risba zelo infantilna.

Eliminira tudi dva brata in sestro, kar kaZe na

ljubosumje in emocionalni odpor.

Mamo narise, J&etudi Jje umrla, ko je bil star tri
leta. Brata in sestro eliminira tudi pri risanju
Zivali. Sebe nariSe kot ptico v letu, odeta kot psa

(1ik je precej neizdelan) in mamo kot svinjo!?
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12 LET

Vrstni red in razmerja v viSini druZine kaZejo, da
je mama najvi$ja in tudi v sredi8du risbe. Otroku
pomeni identifikacijski 1ik. Odeta nariSe oddalje-
nega od mame in tudi od mlajSe sestre, verjetno
zaradi negativnega odnosa do njiju. Mamo najlep3e

nariSe in jo okrasi (Zepki, gumbi).

V drugi risbi nariSe sestri kot polZa in &rva, mamo
kot ptico, kar lahko kaZe.na njeno nedosegljivost in
velik pomen. Sam se je narisal kot kado, katere
oblika je podobna Zivali oleta. Tako lahko v tej
sliki nasprotujem svoji prejdnji domnevi, da se
skuSa identificirati z mamo.
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13 LET

Mama Jje postavljena v sredino, ima rahlo privzdig-
njena ramena, kar lahko kaZe na to, da ji pripisuje
mod, vliogo, ki bi jo moral imeti ode. Sorazmerja so
v redu, sebi in mami narife okraske, sestri pa ne, s
éimer lahko izraZa ljubosumje in negativno nastro-

jenost.

V risbi Zivali sestro nariSe kot kado, mamo kot
zajeca (najverjetneje stereotip), sam je netopir, ki
lahko predstavlja nekaj srhljivega, groznega, kar bi
fant rad predstavljal.
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13 LET

Vsi so enako veliki, kar je dudno in tudi razdal je
med njimi so enake. Tudi vrstni red kaZe, da ima v
druzini verjetno dominantno vlogo mati, saj Jje na

prvem mestu.

Na sliki Zivali se identificira z odetom, saj je ole
konj, sam pa Zrebidek. Mama je koko¥, narisana zelo

veliko nasproti konju.

(Boksarske rokavice?)
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14 LET

Razporeditev v viSini je dobra. 08e je edini, ki ima
narisane dlani, trepalnice. Punéka ima do njega
pozitiven CGustven odnos, identifikacijo, kar na neki
naéin kaZe tudi s tem, da sebi nariSe hlade. MoSen
Jje tudi Elektrin kompleks, strah pred materinim

odvzemom odeta.
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14 LET

RiSe izrazito majhno (nekateri menijo, da gre =za
zavrtost), razmerja razdalje med dJlani druZine
ohranja, babici in mami nariSe roki, sestri in sebi
ne, mami celo izrazito, kar lahko kaZe tudi na trdo

roko ali naklonjenost, da jo hode sprejeti.

V Zivalskih podobah je mama zajéek, babica jeZ,
sestra muca in sama podgana ali miS$. Vse Zivali
predstavljajo nekaj prijetnega, razen podgane, ki

je ona sama in je simbol odbijajolega.
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14 LET

Velikost d&lanov ni proporcionalna, saj sebe naride
izrazito majhnega v nasprotju s sestro in mamo.
Sestro narise celc vedjo od mame, pstavljeno v
gospodovalno drZo, oble3eno v hlade. Poduti se
potladeno. Sestra mu pomeni nedosegljivo tekmico in
ga najverjetneje emocionalno odbija. Sam se postavi

tudi stran od mame in sestre, kar potrjuje povedano.

V drugi risbi obdrZijo vrstni red. Sestra je zajec,
narisana najverjetneje Sablonsko. Mama je opica, kar
lahko interpretiramo tako, da Jje neumna, ker ima
raje sestro. Sam je medvedek, potladen, majhen, kar
Se enkrat pokaZe njegov dJdustveni primanjkljaj in
introvertiranost.
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15 LET

Star3a sta narisana precej visja od njega. Sebe
nariSe majhnega, Ceprav je velik, potegnjenega vase,

kar kaZe na potrtost, emocionalno nenavezanost.

Brata eliminira, kar kaZe na ljubosumje oz. nepri-
znavanje. V risbi druZine v obliki Zivali oée pred-
stavlja medveda, mama kado, sam Jje pes. MoZna

identifikacija z oletom.

Risanje je precej infantilno za 15-letnega fanta.
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IV. Sklep

Kot smo videli, so interpretacije zelo subjektivne.
Dejstvo je, da imajo vsake odi svojega pleskarja in
da tudi te slike lahko vsak interpretira po svoje.
Moj namen Jje interpretacija, ki mi vsaj domnevno
daje bolj8i vpogled v otrokove odnose z druZino, kar
pa seveda ni nujno. Povedati hodem, da ob branju
interpretacij skuSajte biti Se bolj dvomedi in Siro-
kopotezni, kot sem bil jaz. Seveda je treba otroka

prej dobro poznati.

Za konec bi napisal misel Dostojevskega, da so si
sredne druZine zelo podobne, nesredne pa se =zelo

razlikujejo!
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O DEJAVNOSTI MLADINSKEGA SPREJEMALISCA V LJUBLJANI -

Sestavek pripravili delavei Mladinskega
sprejemaliSéa v Ljubljani:
Edvard Koch, Franc Taljan in Dragan TrampuZ

Mladinsko sprejemaliSée pri Prehodnem mladinskem
domu v Ljubljani (v nadaljnem besedilu MS) je
ustanova rodbinskega prava in pomeni kratkotrajni
tretma =za prvo socialno-pedago3ko pomoé socialno

ogroZenim otrokom in mladostnikom.

Zgodovinski pregled

Leta 1954 je bil ustanovljen Prehodni mladinski dom
(v nadaljnem besedilu PMD), ki je Ze od ustanovitve
opravljal funkecijo MS. 8tiri leta kasneje je bila
organizirana posebna delovna enota pri PMD za obrav-
navanje begavcev. Leta 1971 je Skup$c¢ina mesta Ljub-
ljana uradno ustanovila sprejemaliSde za begavce, ki
je delalo v sklopu Centra =za socialno delo
Ljubljana~Center. Tedaj Jje ustanoviteljstvo spreje-
maliSéa prevzela Skupnost socialnega skrbstva mesta
Ljubljana. Zaradi visoke oskrbnine so skup$dina
ljubljanskih oblin dejavnost prenesle na Dom Malédi
Belid, ki pa je Ze po nekaj mesecih odpovedal spre-
jemanje begavcev. Po prizadevanjih Mestne skup8di-
ne Ljubljane in Skup3dine obdine Ljubljana-Center je
pridelo sprejemali$de delati na Trubarjevi cesti v
Ljubljani, in sicer kot delovna enota Centra =za
socialno delo Ljubljana~Center. Leta 1973 Jje bilo
sprejemaliSde ponovno vrnjeno v dejavnost PMD, kjer

ima Se danes svoje prostore.

0d prvih zaCetkov dela MS pa vse do danes se pojav-
ljajo isti problemi nedoredenosti glede: financiran-

ja dejavnosti in kadrov, odgovornosti za vsebinski
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razvoj in delovne razmere MS, vloge in odgovornosti
ustanovitelja, financerja in tudi DO PMD, v katere-

ga sklopu dela ta enota.

Leta 1965 se ustanoviteljstvo MS deli na dva subjek-
ta. Financer dejavnosti in soustanovitelj MS Jje
Republiska skupnost socialnega skrbstva, drugi
soustanovitelj pa RepubliSka izobraZevalna skupnost.
Tudi ta dva soustanovitelja nista uredila statusa
(neizdelan koncept in s tem druZbeno neverificira-

no delovanje MS).

Sedanje delovanje MS

Prvenstveni namen sprejemalisda Jje pomagati so-
cialnim sluZbam pri obravnavi otrok in mladostnikov,
ki begajo od doma, in sodelovati z njimi. Temu na-
menu pa niso prilagojeni prostori in kadrovska
zasedba MS (majhen prostor, 94 m2, za 800 do 100 ob-
ravnavanih otrok letno; ni psiholoSke in pedagosSke
sluzZbe; trije zaposleni delavei, ki delajo v
turnusih, vkljudujo& praznike in nedelje;. Navede-
ne razmere onemogodajo potrebno in Zeleno obravnavo
sprejetih otrok in mladostnikov v stanju socialne

odvisnosti.

Preseganje temeljnega okvirja delovanja MS

Presenetljivo je, da prav subjekti, ki so v prvi
vrsti nosilei izvajanja zakonodaje o varstvu social-
no ogroZenih otrok in mladostnikov in izvajanje
navodila o varstvu pobeglih otrok in mladostnikov,
sugerirajo preseganje temeljnega okvirja dejavnosti

MS v Ljubljani.

Glede na spreminljivo stanje v naSi druZbi se spre-
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minjajo tudi potrebe uporabnikov MS (socialne sliuZ-
be), ki so vedno velje in dedalje bolj heterogene in
jim zato MS brez jasno ovrednotenih druZbenih
usmeritev ne more slediti. V podobnem poloZaju so se
znas$li verjetno tudi pravosodni organi, organi RSNZ,
UNZ in Milice, ki z name$&anjem mejnih primerov v MS
povelujejo heterogenost socialne sestave in simpto-
matike osebnostne in vedenjsko motenih mladostnikov,
deprav naj bi bila uporabnik storitev MS lesocialna
sluzba.

Delavei MS se zavedamo posledic sugeriranih spre-
jemov tak3nih oseb, ki ogroZajo populacijo otrok,
obravnavanih v MS in PMD. Humanost socialnih
delavcev MS (stalna prisotnost v teZkih delovnih
razmerah) je povsem na strani begavcev oz. socialno
ogroZenih otrok in mladostnikov in ne Zelimo
njihovega osebnostnega razvoja Zrtvovati na radun
nekaj posameznikov s teZkimi delikti, ki sodijo v
pripor. Pravtako smo tudi delavei MS izpostavljeni
tej rizidéni skupini mladostnikov, nimamo pa metod za
njihovo obvladovanje. KakrSnakoli metoda je Ze
preseganje pooblastil MS.

Ustanove, ki so primerne za obravnavanje oseb s tak-
Sno osebnostno problematiko in jih v resnici tudi
obravnavajo, se sklicujejo le na kriterij starosti
pri oddaji v MS, ne pa tudi na najvi$jo =zagroZeno
kazen za takS3no kaznivo dejanje, kot je pri odraslih
osebah.

Na tem mestu pa se Ze pridenja nasilno Sirjenje ok-
virja zakonskih doloc¢il in navodil =za ravnanje =z
begavei, $e posebej pa se presegajo namembnosti in
moZnosti MS. Aktivnost institueij v tem trenutku
postane medsebojno prelaganje odgovornosti in pri-
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stojnosti, medtem ko je problematidna oseba 3e
name3dena v MS. Posebno vpra$ljive so namestitve UNZ
in PM. V teh primerih gre za odvzem prostosti mlado-
letnikom, obravnavani pa S0 izkl juéno zaradi

interesov Milice.

Problemi pri obravnavi otrok in mladostnikov v MS

Delaveil MS med dogovarjanjem za ugotavljanje
pristojnosti in odgovornosti ustrezne institucije le
steZka doseZemo odpust oziroma premestitev pro-
blematidnega gojenca. Dodatna Casovna ovira Je tudi
to, da gre najvedkrat za osebe, katerih stalno
bivaliSde je v neznanem kraju drugih republik, ali
avtonomnih pokrajin, kjer je pretok informacij in
reagiranje oziroma sprejemanje ustreznih odlocéitev

podasno (od 2 do 15 dni). Nadi pristojni organi pa v
tem &asu tudi na iniciative delavcev MS ne prevza-
mejo odgovornosti za odreditev pripora ali drugega

ukrepa in smo ga torej prisiljeni izvajati pri nas.

Vsi, ki sodelujemo v procesu obravnave pobeglega
otroka ali mladostnika, vemo, da MS ne more biti
nadomestilo za pripor, kajti de Jje znana identite-
ta mladoletnika, starega nad 14 let, mladoletnik ne
sme biti v MS, temved doma, v Vzgojnem zavodu ali
priporu. Misel sodnikov, UNZ, Milice in Centrov za
socialno delo, da mladoletnik iz MS ne more po-
begniti, Jje napaden. Sprejemalisde v Ljubljani Je
namred odprta skupina. NaSa resna =zaskrbljenost in
odgovornost za socialno ogrozene otroke in
mladostnike izhaja iz premajhne odlocnosti in za-
interesiranosti soodgovornih druZbenih subjektov
(RSSS, RSNZ, UNZ, CSD) za ustreznejSe reSitve ozi-

roma ustreznej3i tretma populacije, ki ne sodi v MS.
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Heterogenost populacije v MS

Ze brez navedenega kroniéno nere3enega vpraSanja
imamo v MS vedno bolj heterogeno populacijo glede na
najrazlicnejse vidike:

- velike razlike v stopnji socialne zrelosti otrok

in mladostnikov;

- razliéne intelekturalne sposobnosti, kombinirano s

hudimi motnjami vedenja in osebnostij

- nepismenost otrok in mladostnikov ter prevzemnikov
le-teh;

- najrazliénejSe verske, narodne in rodbinske pri-

padnosti obravnavancev;

- razlidnost kultur in iz tega izhajajodih moral-
nih vrednot, na katere dodatno vplivajo Se
razliéna socialna okolja (n.pr.: za velino Romov,
obravnavanih v MS, sta kraja in laZz povsenm
obicajen nadin preZivetja in ga prevzemajo
najvelkrat od starSev in oZje okolice, iz katere
izhajajo);

- v M3 istolasno obravnavamo otroke in mladostnike v
velikem starostnem razponu obeh spolov (od 7 do 18
let), demur se pridruZuje teZa pomembnih razlik v

psihofiziclnih sposobnostih obravnavanih gojencev.

MS kot odprta skupina

Spric¢o Ze sedaj tefavne in tefko obvladljive
situacije v celotni obravnavi otrok in mladostnikov
v MS Zelimo delaveci MS izboljSati in jasneje doredi
sodelovanje z vsemi sluZbami, katerih podrodje dela
zajema tudi obravnavanje socialno ogroZenih otrok in

mladostnikov. Se posebej Zelimo, da se nam ne na-
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laga oziroma ne prepusda dela, ki ga naSe spreje-
maliZ8e, glede na dane mo¥nosti in zaradi etidnih in
moralnih vidikov socialnega in pedago3kega dela, ne

zmore in ne sme opravljati.

MS =zatorej naj ne bo druZbeno neverificirana in
zaprta skupina pri PMD, temved odprta skupina za
kraj8i socialno-pedago3ki tretma otrok in mladost-

nikov, ki begajo.

Kdo je dolZan kaj storiti

Ugotavljamo, da nekateri uporabniki MS Ze dalj Zasa
nakazujejo potrebo po diferencirani obravnavi
vedenjsko in osebnostno izstopajoéih otrok in mla-
dostnikov v posebni instituciji oziroma v zaprtem

oddelku za kratkotrajnej3i tretma, ki ga sedaj ni.

Obravnavanje deportirancev iz Italije in oblasno

tudi iz drugih drZav

MS postaja zaradi nedorelenosti oziroma neizvajanja
postopka (od izroditve deportiranca iz tujine do
njegovega odpusta iz MS) izerdno perele vpraSanje,
ki se ga do danes ni $e nihle resno in koordinira-
no lotil. To potrjujejo 50 odstotna povratniStva v
MS in ponavljajode zlorabe otrok ter mladostnikov za

kazniva dejanja ipd.

ReSitev vpraSanja deportirancev vidimo v tesnejSem
in odgovornejfem sodelovanju vseh prisotnih v
postopku obravnave: Postaje mejne milice, UNZ Koper,
CSD Koper, UNZ Ljubljana, RSNZ, MS, UNZ drugih
republik ter - CSD matidne obdine deportiranca,
toZilstva in sodi3&a. Dosedaj se Jje obravnava

repatriiranca najvedkrat kondala Ze z njegovo oddajo
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v MS, kjer delavei v .vedini primerov sami ugo-
tavljamo identiteto in pristojnost. 0d tu dalje se
obravnava repatriiranca in ukrepanje v zvezi z njim

najvelkrat izgubi oziroma konda.

Menimo, da ugotavljanje identitete gojenca ne sodi v
pristojnost socialnega delavca in pedagoga, saj oba

za tak3no delo nimata ustrezne strokovne izobragzbe.

Ne vemo povsem, katera starostna meja otroka ali
mladostnika dolola potrebo po spremstvu pri vradanju
v kraj bivanja..Pravtako se spra3ujemo, kdo je odgo-
voren za beg otroka in mladostnika iz MS, njegova
druzbeno nesprejemljiva dejanja na begu in katere
ukrepe mora pri begu uvesti in ali mora beg mlado-
letnika javiti PM.

Postavlja se nam vpraSanje ali lahko sama socialna
sluZba "odda" - z dopisom ali po telefonskem naro-
€¢ilu - otroka ali mladostnika v MS. (Za oddajo v
vzgojni zavod veljajo dolodena pravila, po katerih
imajo starSi moZnost pritoZbe in so varovane njihove

pravice, pa tudi koristi in pravice otroka.)

Prav zaradi vseh navedenih dilem in nejasnih stali3d
si delavei MS Se posebej Zelimo pravno argumentirano
navodilo, v katerem bi bile jasno zajete pravice in
dolZnosti gojencev in zaposlenih v MS. Delavei MS
smo se Ze vedkrat lotili vsebinskega koncepta
delovanja te enote, ki je Dbil obravnavan na
najrazlidnejSih druZbenih ravneh, nikjer pa ni bil

druZbeno verificiran.
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ZANIMIVOSTI

S PODROCJA
SKRBI ZA OTROKE
IN MLADOSTNIKE






KAJ JE MLADINSKA DELAVNICA

Mladinska delavnica je program vzgojno-izobraZeval-
nega dela z ufenci 7. in 8. razreda osnovne 3ole

(od 13 do 14 1let, populacija zgodnje adolescence).
Namen tega programa Jje pri udencih spodubjati
razvoj tistih sposobnosti, ki jim omogoda jo
dejavno in ustvarjalno sodelovanje v druZbenem Ziv-
ljenju okolja, v katerem zivijo in se wuéijo.
Dejavnost mladinske delavnice je v bistvu psiholos-
ko primarno preventivno naravnana in njen namen je
zgodnjim adolescentom pomagati reSevati razvojne

probleme, ki jih sredujejo pri svojem odraSCanju.

Program izhaja iz tega, da Jje adolescenca obdobje
odra$danja, v katerem neogibno prihaja do
transformacije in nastajanja novih stalisdé, vrednot,
potreb, ciljev in oblik vedenja, in je naravnan na
ZzariSdée problemov v Zivljenju vsakega dloveka, ki
prihaja v to razvojno fagzo. Delovni c¢ilj je
pravzaprav spodbujati temeljno naravnanost na samo-
stojno in tvorno reSevanje vpraSanj. Gre za'spodbu-
janje notranje motivacije =za samorazvoj ter =za
razvoj odgovornosti, tolerantnosti in komunikativ-
nosti kot karakteristik, ki so pomembne za

zivljenje in delo v druzbeni skupnosti.

Nada druzba, socialistidno samoupravno naravnana,
se razglaSa za nenehno razvijajoo druZbo. Toda od
posameznika ni mogode pridakovati, da bo pobudnik
in tvorec druZbenih sprememb, e ni dejavno vklju-
den v svoje osebno Zivljenje in vse njegove tran-
sformacije in d&e ne teZi k lastnemu samorazvoju.
Program mladinske delavnice podpira tak pogled na

svet 1in tak sistem vrednot, v katerem imajo
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prednost odgovornost, sprememba, pogum in nestereo-
tipno vrednotenje Zivljenjskih moZnosti. Ker ni
mogole vplivati na oblikovanje politidne (dru¥bene)
identitete posameznika brez vplivanja na oblikova-
nje njegove celostne (osebne) identitete, 1lahko
redemo, da se c¢ilji mladinske delavnice, kot
psiholo3ko primarno preventivnega programa in kot
programa socializacije v na3i druZbi, pri tej popu-

lacji (zgodnja adolescenca) v veliki meri ujemajo.

Mladinska delavnica vsebuje integracijo dveh prvin:

- ustvarja razmere, v katerih adolescent lahko
razvija osebno in druZbeno identiteto (uvaja ga v
politidno kulturo skupnosti, v kateri Zivi,
omogoda mu, da jo spreminja, kolikor jo Zeli),

- spodbuja adolescenta, da prevzame odgovornost za
svoje Zivljenje, osebni razvoj, obenem pa razvija
motivacijo, sposobnosti in znanje, potrebno za
vstop v  druZzbeno Zivljenje in prevzemanje

odgovornosti za druZbeni razvoj.

Zato pomeni mladinska delavnica enkraten progran
priprave najmlaj3ih mladincev za dejavno vkljuceva~
nje v delo Zveze socialistilne mladine Jugoslavije
(od leta 1987 predlagan kot uraden program MK ZSM
Beograda).

Program ima dva dela:

-~ Delo poteka v majhni skupini (od oktobra do maja)
enkrat na teden (po dve uri). V vsem ciklu v 7.
in 8. razredu s skupino obdelajo 2U4+24 tem. Meto-
da dela Jje posredna, saj delo poteka skoz igro
(druzabne igre, vodeno igranje vlog, situacijo
"kot da"), ki ufencem 2z emocionalnim in

intelektualnim angazZiranjem omogoa priti skozi
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zabavo in od njih odvisno koristno preizkusnjo.
Poglaviten smisel delavnice sta dozZzivljanje in
preZivljanje, ne pa govorjenje o Cem. V mladin-
ski delavnici vztrajajo pri ulenju z
odkrivanjem. Jasni c¢ilji, iz katerih izhaja
inStruktor sprva Zz . neznanimi udeleZneci,
omogocajo udencen samostojno prihajati do
reSitev in odgovorov.

- Delo majhne skupine je povezano =z dejavnostjo
drugih udencev na 30li. InStruktorjeva naloga je
z majhno skupino organizirati tudi informativno-
konsultativno delo z drugimi uéenci 7. in 8.
razreda, star$i in ulitelji (tribune, predavanja,

izleti, plesi, razprave, turnirji in podobno).

Vsebine mladinske delavnice 1lahko razvrstimo na
pet podrodij:

- problem identitete, kdo sem,

- odnos do starSev,

- druZenje, odnosi v skupini vrstnikov,

- problemi, povezani s Solo, odnosi do uliteljev,

- razmerje med spoloma in spolnost.

Vsako temo v okviru teh podrodij predstavimo prob-
lemsko in jo osvetlimo iz treh zornih kotov:

- odnos do sebe (subjektivno doZivljanje),

- odnos do drugih (decentralizacija),

- odnos do druZbe (spoznavanje problemov v SirSem

druZbenem okviru).

Vodje in3truktorji mladinske delavnice so mladi
ljudje, stari od 17 do 35 let, ki se projektu pri-
druZijo po Jjavnem natelaju, sistemu selekcije
(testi inteligence, splosSne kulture in pogovor s

komisijo) in sedemdnevnem seminarju. Posebna
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pozornost velja timskemu delu inStruktorjev vse
Solsko leto (mentorski sestanki in samoizpopolnje-

vanje).

Program mladinske delavnice poteka od 3olskega

leta 1987/88 v Beogradu, in sicer pri Centru za

idejno delo ZSM Beograda. Mladinska delavnica dela
na 34 beograjskih osnovnih Solah, v 3olskem letu

1988789 pa je poskusno zadela delati tudi na 28

Solah v 8 mestih SR Srbije.

Raziskava, ki spremlja uresnilevanje projekta, Ze

poteka.
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NEWELNBURG

Hamburg, 22. septembra 1988

HAMBURSKI 30LSKI POIZKUS
"Integracija prizadetih otrok v osnovni Soli"

Holger Miiller

Spostovana gospa Karwatzki, spoStovana gospa Raab,
ljubi stars$i, 1ljubi kolegi, ljubi gostje iz drugih
zveznih deZel, iz Avstrije in Italije, Kot temeljni
referent za Solstvo imam nalogo, da vam tu predsta-
vim hamburski Solski poizkus "Integracija prizade-
tih otrok v osnovni $o0li". To bom poizkusil storiti
tako, da bom povedal nekaj besed o njegovem
nastajanju, o hambur3kih okvirnih moZnostih in o
sedanjem stanju tega Solskega poizkusa. TeZiSCle te
predstavitve %elim prenesti na sporodilo o naS3ih

dosedanjih izku3njah.

0 nastanku Solskega poizkusa

Prvi veliki in pomembni korak k integraciji prizade-
tih otrok v S$ir3e druZbeno okolje je bil storjen =z
ureditvijo posebnega Solstva. Prizadetih otrok

odslej niso ved '"skrivali" v druzinskem krogu ali

jih 1le "duvali" v domovih. Tako Jje pri8lo do
spoznanja - in pri tem so v veliki meri sodelovali
star$i - da so se tudi taki otroci sposobni uditi in

da Jjim je moZno pomagati s posebno (specialno)
pedagosko ponudbo in terapevtskimi ukrepi. To
spoznanje Jje pripomoglo k razvoju sedanje visoke
stopnje diferenciacije posebnega Solstva. Temeljni
referent za posebno Solstvo v Hamburgu, visgji Solski

svetnik J.v.Melle je opisal stanje posebne pedagofke
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pomodi takole: "Z wvisoko kvantitativno ravnijo
posebnega Solstva Jje v preteklosti uspevalo
usposobiti prizadete ulence v skladu z njihovimi
sposobnostmi. Ce je bilo 8e pred leti mo¥no presedi
raven kondéane osnovne 3Sole le v izjemno ugodnih
okoliSdinah, danes kondanje neke srednje Sole ali
gimnazije ni vel nobena izjema." Toda potem nadal-
juje: "V nasprotju s tem pa socialna integracija ni
uspevala v Zeleni meri. Vsako posebno Solanje je
izizogibno vodilo k oteZenim ali zmanjSanim stikom
med normalnimi in prizadetimi otroki. Bilo je mnogo
poizkusov - é najrazlicénejSimi kooperaci jskimi
postopki in ukrepi med posebnimi in splo3nimi Solami
-, da bi odpravili to pomanjkljivost. Tako nastali
kontakti so praviloma ostali omejeni na podrodja, ki

niso bila v sredi$déu vsakodnevne pozornosti."

Pri mnogih star$ih, pedagogih in prosvetnih
politikih je tako priSlo do prepridanja, da lahko
primerna predpriprava prizadetih in normalnih otrok
za skupno Zivljenje v na3i druZbi uspe le tako, da
- 8e Jje le moZno - pride do socialne integracije

prizadetih otrok v splosSni Soli.

Kljub najrazliénejSim preventivnim, kooperativnim in
integrativnim ukrepom in postopkom =za dosego tega
cilja, ki so jih vzpodbujale in podpirale posebne in
izvajale splo3ne Sole, so star3i v Hamburgu od leta
1981 dalje samoiniciativno zahtevali in vplivali na
razvoj novih oblik skupnega Zivljenja in udenja
prizadetibh in normalnih otrok. S tem naj bi se izog-
nili - v najvedji moZni meri - pomanjkljivostim
posebnega Solanja. Zahteve starSev so v vedno vedji
meri dobivale javno podporo pri znanstvenikih, poli-
tikih in Solskih praktikih. V bistvu je 3lo za
naslednje: Drugacde kot pri doslej uresnidenih
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integrativnih ukrepih in postopkih je treba teZiti
za tem, da se prizadete otroke vkljuéi v splosno
izobrazZevalno Solo, &e tudi ni pridakovati, da bi
dosegli ulne cilje te 8ole. V teh Solah naj bi
razvili ustrezno diferencirane zahtevnostne profile

in integrativne udne koncepte.

Hambur$ki senat je vedkrat izjavil, da teZi k temu,
da bi bili prizadeti in normalni otroci v &im vedldji

mozni meri delezZni skupnega pouka.

Logidna posledica teh spoznanj, zahtev in konéne
vizije proévetne politike je bil Solski poizkus. Z
njim naj bi pokazali, kako bi lahko uresnicili nujno
specialno-pedago$ko zahtevo po socialni integraciji
otrok, ki potrebujejo tako imenovani
specialno-pedago8ki tretma v uénih skupinah v
splodno izobraZevalnih Solah. To nalogo lahko
splodna Sola prevzame le ob tesnem sodelovanju in ob
skupni odgovornosti s posebno 3olo. Solski poizkus
ponuja najboljSe moZnosti =za zbiranje pedagoskih
izkuSenj in za uvejanje ustreznih fleksibilnih
sprememb v danih okvirnih moZnostih. Ponudi lahko
tudi osnovna spoznanja, ki so potrebna za izdelavo

pravil v zvezi s S$olsko integracijo.

0 okvirnih pogojih Solskega pozkusa

Za vkljuéitev prizadetih otrok v sploSno osnovno
Solo veljajo v hamburSkem Solskem poizkusu naslednji

okvirni pogoji:

1. Lahko se ustanovi integracijske razrede z 2 do U4
motenimi in z 11 do 18 nemotenimi (normalnimi)
otroki. Prvotni model "11 + 4" je bil miSljen za

tiste otroske skupine, ki so hotele, denimo,
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preiti iz nekega integrativnega otroSkega vrtca v
osnovno 30lo na &im bolj zakljuden (zaprt) nadin.
Model "18 + 2" je bil predviden za obiskovanje
Sole ¢im bliZe domu.

Integradijski razredi modela "11 + 4" vsebujejo:

- vsaka Solska stopnja ima po eno $olsko uro ved,

kot je sicer predvideno po veljavnem urniku,

- 30 ur pedagoSke udne pomodi (= 3/4 vzojitelja)
in

- 10 ur posebnega Solanja.

Integracijski razredi modela "18 + 2" vsebujejo:

- vsaka Solska stopnja ima predvideno Stevilo ur,
kot jih predpisuje veljavni urnik,

- 30 ur pedagoSke ulne pomodi (= 3/4 vzgojitelja)
in

- 5 ur posebnega Solanja.

Zelji starS$ev, da bi bil njihov prizadeti otrok
sprejet v integracijski razred, se v okviru
prostorskih moZnosti ugodi takrat, kadar je mozZno
pridakovati, da bo otrok v danih razmerah in v
skladu s svoJjimi sposobnostmi ustrezno napredo-
val. Osnova za uradno odloditev za sprejem v 3o0lo
so priporodila vsakokratne sprejemne komisije, ki
Zz vso odgovornostjo preudi vsak primer. v
sprejemni komisiji so direktor Sole, ki sprejema,
direktor posebne Sole in zastopnik Dbodode
pedagoskeskupine. e je potrebno, lahko pritegne-
jo k posvetu tudi druge osebe. Po zelji
pristojnih za vzgojo lahko 3olski urad poklide v
komisijo tudi zastopnika starSev.



3. Za pouk v integracijskih razredih veljajo
smernice in udni nadrti za osnovno 3olo oz. za
ustrezne posebne 8ole. Ocenjevanje znanja naj bi
bilo =za prve 4 razrede po moznosti v obliki
porodila. Ce prizadeti ulenci na koncu Solskega
leta po premestitvi ne izpolnijo predvidenih
zahtev, napredujejo glede na integracijski
princip brez premestitve v  naslednji vi§ji

razred.

Na koncu 4. razreda se po ocenjevanju uradno
odloda o vsakem posamezniku. Po posvetovanju s

star3i se odloda o otrokovem nadaljnjem Solanju.

4, Integracijski razredi so Solski poizkus, zato

vel ja:

- Bolska konferenca mora po &lenu 14 odstavku 2
olske zakonodaje odloditi o vkljuditvi Sole v

poizkus;

- treba se je posvetovati s pristojnimi za vzgojo

in dobiti njihov pristanek za soudeleZbo.

0 sedanjem stanju Solskega poizkusa

Hamburski Solski poizkus se je razvijal od leta 1983
do 1988 v treh razredih na treh osnovnih Solah in 38
razredih na 12 osnovnih 3olah. Sedaj obiskuje
integracijske razrede 125 prizadetih in 562 normal-
nih otrok. 0d zadetka Solskega leta 1988/89 so tudi
4 peti in 2 Sesta razreda na 4 skupnih Solah.

Stopnja prizadetosti je bila pri vseh prizadetih
otrocih toliko tezka, da bi morali obiskovati
posebno Solo, &e ne bi bilo Solskega poizkusa
"Integracijski razredi'; pribliZno 40 % otrok je po

oceni sprejemne komisije in Solskega urada tezje in
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vedkratno prizadetih.

0 dosedanjih izku3njah

Rad bi samo poizkusil povedati nekaj besed o stop-
nji dosedanjih spoznanj. Pri tem bo navedel neka]
nadel, ki dolodajo naSe delo v Hamburgu, in jih

pojasnil v zvezi z izku3njami Solskega poizkusa.

1. Ne sme priti do principialne izlolitve otrok =z

doloéenimi vrstami ali stopnjami prizadetosti

Taka nadelna opredelitev je bila pravilna in je
ugodno vplivala na fazvoj Solskega poizkusa. V mno-
gih primerih ni mogode, v nekaterih pa celo skrajno
vpraS§ljivo klasificirati vrste in stopnje prizade-
tosti 3e posebno pri tako mladih otroecih (ob vstopu
v 3o0lo). Gre za to, da tudi v prizadetem otroku ne
vidimo le njegove prizadetosti, ampak da ga gledamo
kot celostnega &loveka.

Prizadeti otroci, ki imajo toliko razvite intelek-
tualne sposobnosti, da v osnovni Soli vsaj delno ali
v celoti dosegajo ulne cilje, se samo zaradi tega ne
integrirajo laZfe od drugih. Integracija t.i. teZe
udljivega (ki ima teZave na podrodju udenja) otroka
je med drugim mnogo teZavnejSa kot integracija t.i.
psihiéno (dusevno) prizadetega otroka. Mnenje, da
kolikor bolj so razvite intelektualne sposobnosti,
toliko lafe uspe integracija, Jje po izku3njah v
Hamburgu zmotna in nevzdrzna.

Integrativno vzgojo v splodni 3o0li lahko akceptiramo
kot alternativo pomodi v posebnih 3Solah le, <ge
upoStevamo otroke celotnega spektra, tudi tiste, ki

potrebujejo posebno Solanje. Vendar to ne pomeni, da
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lahko vsi prizadeti otroci, katerih star$i to
%Yelijo, gredo brez nadaljnjega takoj v splo$no Solo.
Ce bi si to 3e tako Zeleli, dejansko ni mogode, Ce
pride do tega, da bi te otroke - tako kot pred
uvedbo posebnega Solstva -, namred za njihove
potrebe nezadostno pripravljena in ni niti ustrezno

opreml jena.

2. V sedanji fazi razvoja integrativne vzgoje so
sprejemne komisi je nepogresljive. Sprejem
prizadetega otroka v integracijski razred Je
odgovorno dejanje le, de Zivljenjske in ulne raz-
mere tam ustrezajo njihovim potrebam ali ¢&e

obstaja moZnost njihove prilagoditve.

Naloga sprejemnih komisij, da moZnosti sprejema
vsakokrat preverijo brez formaliziranega postopka,
izhaja iz prepridanja, da so dejanski izvedenci na
tem podrodju star3i in pedagogi in da so v dololenih
primerih to tudi zdravniki in terapevti, ki imajo
dolgoletne izkudnje s tem konkretnim otrokom. Ti
lahko dajo sprejemnim komisijam pomembna obvestila o
otrokovem osebnostnem razvoju in o} njegovih
specialnih potrebah. Zato sprejemne komisije te
otroke obi3dejo v njihovem dosedanjem okolju (pred-
Solski razred, otroSki vrtec, drufina) in se izdrpno
pogovorijo s tistimi odraslimi, ki so doslej skrbeli
za otroka. Priporolila sprejemnih komisij so se v
Hamburgu izjemno obnesla. 0d vseh odlolitev spre-
jemnih komisij je bilo po dveh letih treba

revidirati le eno.

PovpraSevanje po prostih mestih v integracijskih
razredih je bilo tako veliko, da Jje kljub stalni

Siritvi Solskega poizkusa v obeh preteklih 1letih

S
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morala ved kot ©polovica prizadetih otrok Dbiti
sprejeta v posebne Sole. Vsekakor pa pri takratnem
nujnem izbiranju noben od teZje in veclkratno

prizadetih otrok ni bil zapostavljen. Prednostni

kriterij za sprejem so bile raznolikost
prizadetosti, sestava udne skupine in bliZina
stanovanja.

3. Frekvenca integracijskih razredov naj bi ne bila
bistveno pod ali nad 20. Stevilcno razmerje med
prizadetimi in neprizadetimi otroci naj bi se
fleksibilno ravnalo po vrsti in stopnji
prizadetosti. Praviloma naj bi v integracijskemu
razredu ne bila manj kot dva in ne ved kot Stirje

prizadeti otroci.

Zaka]j take vrednostne usmeritve? Integracijski
razredi se ne smejo preved oddaljiti od t.i.
"normalnosti"splo3nih osnovnoSolskih razredov, sicer
bi Jjim Jjavnost pripisovala enako negativno diskrimi-

nativnost kot mnogim posebnim Solam.

Za tako -integrativno vzgojo Je pomembna bliZina
stanovanja, kajti le tako se prizadeti otroci lahko
tudi popoldne udeleZijo skupnih prostih dejavnosti s
so8olci. Prav tako se lahko vel druzin oprime kakih
skupnih de javnosti. Sprejem sorazmerno vedjega
Stevila prizadetih otrok v en integracijski razred
bi imel =za posledico koncentracijo v odnosu do
sorazmernega majhnega Stevila $ol in Dbi Dbil v

nasprotju z nadelom o bliZino stanovanja.

V skupini 20 otrok je po na8ih izku3njah prej moZ-
no pridakovati pozitiven razvoj udlnega in social-

nega vedenja kot v bistveno manjS$ih skupinah, n.pr.:
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s 15 udenci. Mnogi mislijo, da je pri taki odloditvi
velikosti skupin pridakovati ved teZav. Res je prav
nasprotno. Ved otrok prinese v u&no skupino tudi ved
in bolj raznolike interese in sposobnosti. Tako so
moZni bolj diferencirani socialni kontakti in bol]

raznolike in vedstranske medsebojne vzpodbude.

4. Skupno %Zivljenje in ulenje prizadetih in nepri-
zadetih otrok v otroSkem vrtcu in v So0li naj bi
bilo uresnideno na osnovi neomejene prostovolj-
nosti vseh udeleZencev. Svobodna odloitev za
skupno #¥ivljenje je najboljsi predpogoj za to, da
se odprejo nove uéne moznosti tako za prizadete

kot za neprizadete otroke.

S pritiskom ali prisilo k integraciji bomo vzpodbu-
dili prej sovraZnost do 1integracije kot karkoli
drugega. S tem bi stvari samo Skodovali. Vsekakor pa
morajo v $0li biti moZnosti za doZivljanje izkuSenj
iz skupnega Zivljenja in ulenja. To potrebujemo vsi.
Potrebna Jje dejavnost, ki je nasprotna medsebojnemu
odtujevanju prizadetih in neprizadetih 1judi. V
hambur3kem Solskem poizkusu se Jje pokazalo, da k
temu veliko prispevajo prav integracijski razredi. V
vseh integracijskih razredih Jje pri otrocih in
odraslih pris$lo do take vrste medsebojnih stikov, ki
se jim ne bi ved radi odrekali. Prizadeti bi za
tovrstne odnose imeli sicer komaj kdaj kakéno

prilozZnost.

Na tem mestu bi rad predstavil neka] doZivetij, ki

so naredila name poseben vtis.

V integracijski razred 1 Jje bila sprejeta Krista
(ime je spremenjeno). Slo je za t.i. duSevno priza-

deto deklico z avtistilnimi potezami. Kazalo je, da
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Krista ne razume, kaj ji kdo pravi in da tudi sama
ne zna govoriti. Sama od sebe z nikomer ne navezuje
stikov. Skoraj stalno potrebuje koga, ki bi skrbel
samo zanjo. V skupne dejavnosti se vkljuduje le =za
zelo kratek &as. Ce vsi otroci posedajo v krog, da
bi zapeli pesmico, prisede le tako, da jo za vsako
roko drZita vzgojiteljica in eden od otrok. Za
krajS$i ali daljdi &as ostane mirna. Pri Sportnih
urah delno sodeluje. Ko vsi otroci tekajo ez visede
klopi, polne to tudi ona. TeZko pa dojema in izvaja
nove gibalne oblike. V razredu 3 sem Kristo ponovno
sredal in opazil naslednje:

Werner (ime je spremenjeno), divji in vedenjsko
tezaven udenec, manjka. Krista vpraSa: "Kje je
Werner?" Zadovoljna je z odgovorom: "Verner je bolan
in danes ne pride." Nekaj dni pozneje se je Werner
pojavil z mavcem na nogi. Krista gre k njemu in ga
vpra3a: "Kje si bil, Werner? Kaj se ti je zgodilo?"
"Zlomil sem si nogd." Krista: "Ali Jje to hudo? Alo
boli?" Werner: "Ne, ne, saj lahko igram celo
nogomet." Krista mu poloZi roko na ramo (Werner ji
to dopusti) in rede: "To je pa dobro. Lepo, da si

spet tukaj."

Krista v razredu 3 ne zna brati, pisati in ne
radunati. Ne dojema niti sorazmerno enostavnih
pravil igre. Zato imajo so8olei teZave pri
vkljulevanju Kriste v svoje igre. Kljub temu pa se
je razvilo neko soZitje. Krista se je naulila
navezati stike s soSoleci in izraZati svoje Zelje.

SoSolei jo akceptirajo.

V neki drugi razred Jje bil kot vedenjsko moten
uenec sprejet Glnter (ime je spremenjeno). Takoj je

vzbudil mojo pozornost, ker se v celi Sportni uri v
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dvorani za odmor ni pustil pritegniti v skupno
igranje, &eprav so vsi otroci navduSeno sodelovali.
Telovadil je po okenski polici, mazal okenske Sipe,
razmetaval cvetlidne lonce, pomeSal vse Jevlje
so3olcev. Niti soSolei, niti razredne pedagoginje,
niti ravnatelj 3Socle in visji Solski svetnik ga ne

morejo pripraviti k sodelovanju.

Naslednjo uro Jje pouk iz matematike. Radoveden, kaj
bo Glinter storil zdaj, sedem poleg njega. In res-
nidno je nadaljeval: podasi raztrga svoj racunski
zvezek, pomaZe njegove strani s Crnilom iz bombice
za nalivna peresa, poliZe &rnilo, zdrobi radirko,
jezi in moti druge otroke, Jje stalno nemiren in
sploh ne pazi. Nenadoma pa se popolnoma umiri,
pogleda na tablo, in me tika, ko mi reCe: "Ti, pazi,
zdajle bodo teZave." Resniéno. Ob tabli naj bi Karin
(ime je spremenjeno), deklica z Downovim sindromom,
medsebojno razporedila logicne bloke: krog h krogu,
trikotnik k trikotniku itd. Uspe ji Sele, ko Jji Jje
uditeljica omogodila, da je oblike modno obCutila s
prsti. Komaj je Karin reSila nalogo, postane Glinter
spet nemiren in se kot prej =zabava s svojimi
dvomljivimi dejavnostmi. Toda nenadoma spet utihne
in me tika, ko mi rede: "Ti, pazi, zdaj bo Se vel
tefav." Prav ima. Sabina (ime je spremenjeno), tudi
t.i. duSevno prizadeta deklica, ne uspe rediti
naloge. Uditeljica poizkusi spet s svojo "Cutilno
metodo", vendar zaman. Sabina seZe v vredo, na hitro
pogleda in poloZi nato krog k trikotniku, trikotnik
h kvadratu itd. Udéiteljica ne ve, kaj bi in jo pusti
na miru. Nenadoma Glnter vstane, povrta s kazalcem
po svojem Celu in razburjeno zaklide proti
uditeljici: "Saj sploh ne vidid, kaj ona hole. Ona

se ne ravna po obliki, ampak po barvil!" In resnicno,
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Sabina Jje razporejala rdede k rdedemu, rumeno k
rumenemu itd. Glinter je dogajanju sledil tako zbrano
in s toliko notranje zavzetosti, da Jje prej kot vsi
drugi dojel situacijo. Te in Se druge izkudnje iz
integracijskega razreda so ojadale Giinterjev oblutek
lastne vrednosti, kar je pripomoglo k temu, da je
njegova vedenjska teZavnost - vsekakor le pocasi in
z mnogimi recidivi - postajala postopoma blazZja. V
razredu 2 smejo otroci d&ez eno uro treti orehe.
Glinter gre s svojo vrelko, polno orehov, k Sabini in
jo vpraSa: "Ti, ali bova trla in Jjedla ali bova
najprej natrla cel kup in Sele potem jedla?" Sabina
se je odlolila za kup. Tako sta tudi storila. Sabini
je uspelo streti le malo orehov in iz njih izlusditi
celo jedro. Kljub temu Jje Glinter poskrbel, da je na
koncu dobila najmanj tako velik del od skupnega
kupCka kot on. Potem sta se gostila

0 teh doZivljajih sem govoril zato, ker vedno znova
ugotavljam, da si mnogi starSi in tudi pedagogi
enostavno ne znajo predstavljati, da se pri skupnem
Zivljenju prizadetih in neprizadetih otrok dogaja
marsika] resniéno razveseljivega. Pogosto prevladajo
bojazni, da bi moralo prihajati do neodgovornih ali
celo neznosnih medsebojnih obremenitev. Seveda naj
bi na osnovi prikazanih primerov ne prevladal vtis,
da v integracijskih ragzredih vlada nekaj takega kot
idilidna socialna skupnost. Biti mora Jjasno, da
nastajajo pri integrativni vzgoji udne situacije s
prednostmi "~ tako =za prizadete kot =za neprizadete
otroke, do kakr3nih ne bi priSlo niti v sploSnih in

ne v posebnih 3olah.

V integracijskih razredih je izziv za udenje za vse

udeleZence najvedji tedaj, ko Jje treba najprej
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premagati navidezno nepremagljive teZave. Resniéno
Jje potrebna posebna kreativnost in dobra sposobnost
vzivljanja neprizadetih otrok, da se s Kristo, ki ne
razume pravil igre ali ki se jih node drzati, igrajo
tako, da so pri tem vsi veseli. Seveda prihaja pri
tem tudi do sporov in nerazpoloZenja. Vedno znova pa
se lahko <&dudimo, kako se otroci zbliZajo s
spreminjanjem pravil igre, s spreminjanjem vsebin in
oblik dela. Tako jim uspe skupno igranje in delo na

odkriti osnovi.

Pogosto so prizadeti otroci v integracijskih
razredih od soSolcev toliko vzpodbujeni, da so
sposobni stvari, ki presenetijo vse, tudi strokov-
njake. Neredko pa 1lahko opazimo tudi, da si

postavljajo prezahtevne c¢ilje.

Marcus (ime je spremenjeno), t.i. duSevno prizadeti
fant (Bownovim sindromom) se Jje v razredu 1 z
drugimi otroki naudil brati in pisati. V zadetku
razreda 2 so se njegovi soSolci udili pisano
latinico. Ker Marcus nima dovolj razvite fine moto-
rike, tega ni sposoben. Sicer hode, vendar ne more
tako kot drugi in se prepira sam s sabo in 2z
drugimi. Tudi s tem se ga ne da potolaZiti, da mu
uditelji venomer govorijo, da se mu tega zdaj ni
treba uéiti in da se veselijo, ker zna pisati s
tiskanimi &rkami. Marcusove tejave delajo skrbi vsem
drugim. Ali se tako uresniCuje Dbojazen mnogih
specialnih pedagogov, da prizadeti otroci izgubijo
pogum in se resignirano nehajo uditi, ko jim postaja
vedno bolj jasno, da ne morejo slediti ucnemu tempu

drugih otrok?

Da ni nujno, da je tako, bomo spoznali ob Marcusu.
Najprej se pokaZe, da so glavni vzrok Marcusovih
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teZav materina pridakovanja. Ceprav misli, da
Marcusu tega ne da cutiti, v sebi upa, da bo v
glavnem dosegel udne cilje osnovne Sole. V tem
smislu ga vedno, kadar je moZno, vzpodbuja. V eni od
takih "vzpodbujevalnih situacij" jo Marcus enkrat
disto neposredno vpraSa: "Ali me holed ubiti?" S tem
vpraSanjem Jje zadel Zebelj na glavo. Po velih
pogovorih s pedagogi je materi konéno uspelo, da je
svojega fanta zadlela sprejemati 2z vsemi njegovimi
posebnostmi. Njegove Zivljenjske potrebe je zadela
upo3tevati 2z odkritosrénim veseljem in ne ved po
sili razmer. V enaki meri, kot se je <&util Marcus
sprejetega pri svoji materi, uditeljih in soSolcih,
so izginevale tudi njegove teZave. Naulil se je
spoznavati svoje slabosti in se uéil z njimi Ziveti.
Seveda te stvari ne gredo niti pri njemu in ne pri
mnogih drugih prizadetih otrocih hitro in lahko ali
celo mimogrede. Vedno znova Jje to trd in obcasno
boled wudni proces. Vendar prav to pripomore k
napredku teh otrok. Zato moramo =z razumevajodim
skupnim Zivljenjem omogocdati, da se prizadeti otroci
naudéijo obvladovati Zivljenjske teZave, ne pa da jim
jih prihranimo. Ce Jjim kratimo moZnosti za udenje,
jim s tem Se dodatno jemljemo pogum. Kajti kako naj
prizadeti otrok prepozna sebe in svoje teZave, Jjih
sprejme in se naudi z njimi Ziveti, de tega ne zve
od neprizadetih otrok 1in odraslih, ki so ga

akceptirali takega, kakrSen je.

Pedagogom v integracijskih razredih se zdi pomembno,
kako prizadeti otroci mehanizirajo svoje neuspehe,
kako prebolijo razodaranja in kako postanejo spet
dejavni z zmanjSano zahtevnost jo do samega
sebe. Vzrok za tovrstne uspehe vidijo pedagogi v
atmosferi medsebojnega zbliZevanja in sprejemanja.
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Nobenemu otroku se ni treba bati, da bi ga zaradi
dolodenih slab8ih storilnostnih sposobnosti 1ljudje
ne akceptirali ali da bi bil celo izkljulen iz
druzbe. Neprizadeti otroci tako na prav
eksemplariden nacin zvedo, da storilnostna
sposobnost ne more biti merilo za élovesdko
naklonjenost. Negativne pojave socialnega vedenja,
kot n.pr.: sklepanje prijateljstev izkljuéno med
t.i. "dobrimi" udenci in nobenih prijateljstev ali
nekaj takega, kot so zveze iz kljubovalnosti ali
zaradi za38ite med t.i. "slabimi" udenci, je v inte-~
gracijskih razredih laZe premagati kot v splo3nih
osnovno3olskih razredih. V razredu 4 Marcus zapusti
razred zato, ker se njegovi star3i selijo iz
Hamburga. Nils (ime je spremenjeno) pravi nekaj dni
kasneje: "Takega prijatelja, kot Jje Marcus, ne bom
dobil nikoli ved." Uliteljica vpraSa Nilsa, kaj naj
bi bilo pri Marcusu tako posebnega. Nils odgovori:

"Bil je pravi prijatelj, bil je tako poSten."

Na osnovi izkuSenj, ki sem jih tu prikazal, vedno
ved star8ev ugodno ocenjuje skupno vzgojo v osnovni
S0li. Tega ne potrjujejo le izsledki =znanstvenega
spremljanja, ampak tudi stalno dvigajole se Stevilo
starsev, ki Zelijo, da bi bil njihov otrok sprejet v
integracijski razred. To velja tudi za starSe
neprizadetih otrok, katerih prvotna zadrzanost do
vseh 30l =z integracijskimi razredi se Jje povsem

umaknila v korist vedno vedjega strinjanja.

Raznolike stimulacije "enako starih sovzgjiteljev"
tudi za prizadete otroke ne moremo izsiliti, vendar
njenega pomena ne smemo podcenjevati in jo moramo

omogocati Se bolj kot doslej.

Spodbujanje k razvoju lastnih sposobnosti
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prvenstveno ali celo izkljuéno prek uditelja ali
uiteljice pomeni vpra8ljivo osiroma3itev in sicer
ne glede na to, kako Zivahen ali sposoben je lahko

pedagog ali pedagoginja.

Predpogoj za to, da skupno Zivljenje in udenje uspe,
ni le pristanek vseh udelezZencev, ampak tudi
sposobnost splodne Sole, da se spremeni.
Integriranje zaostalih otrok je predvsem izziv =za

splo3no Solo.

5. Samoumevnost osnovne Sole se mora spremeniti.
Razviti se morajo nove oblike v zgradbi pouka, da
bo vel poudarka na skupnosti pri udenju. Uditelji
morajo biti bolj povezani z Zivljenjem in bolj se
morajo okrepiti =z wukrepi vmesnega diferenci-
ranja; uresniditi se mora delovno usmerjeno
uCenje ter svobodno in projektno naravnano delo.
Pedago8ko delo mora biti =zato wusklajeno in
podprto 2z decentraliziranim nadaljnjim dodatnim

izobraZevanjem uditeljev.

0d prizadetih in neprizadetih otrok v integracijskih
razredih sem se naudil, da Jje moja prvotna
zadrzanost do Solskega poizkusa v znatni meri
izhajala iz omejenega pojmovanja integracije. Mislil
sem namre¢, da bi bila integracija smiselna le, de
bi wuspelo izvesti nadértno in na c¢ilj naravnane
skupne Solske dejavnosti v obojestransko korist -
tako za prizadete kot za neprizadete otroke. Zdi se
mi, da ima tudi prof. Feuser nekaj tovrstnih
enostranskih in =zoZenih predstav o integrativnem
oblikovanju pouka; zahteva namred, da je treba po-
skrbeti, da bodo wvsi otroci, sicer 2z razliénimi

nalogami, ampak vedno skupno zaposleni pri istem
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projektu (n.pr.: Mill"). Uresnilitev tovrstne kon-
cepcije integrativnega oblikovanja pouka se mi zdi
po eni strani skrajna prezahtevnost do uditeljev, po
drugi pa se mi ne zdi prilagojena otrokom v razredih
3 in 4, v katerih se modno izraZa razhajanje v
razvoju interesov in sposobnosti. Iz tega izhaja

mo ja skepsa.

Vem pa tudi, da imajo tako prizadeti kot nepriza-
deti otroci najboljde udne in razvojne moZnosti tak-
rat, ko uspe taka oblika pouka, ki otrokom v urav-
noteZenem razmerju daje priloZnost za individualno
in skupinsko delo v obliki svobodnih in vodenih
dejavnosti in jim pri tem daje dovolj ¢asa in

prostora za izmenidna sredanja.

Integrativna udna praksa potrebuje diferenciranje
tako v metodah in medijih kot v vsebinah. Le tako
lahko zadosti razlidnim interesom in sposobnostim
otrok. V mnogih primerih ni niti Zeleno niti
smiselno, da vsi otroci skupaj delajo pri istem pro-
jektu. Tudi &e se v razredu istolasno udeleZujejo
povsem razlidnih dejavnosti, prihaja do mnoZiéne

izmenjave pobud in sredanj.

Vsaka odrejena skupnost tudi tu vodi prej do krée-
vitosti in obojestranskega odklanjanja kot pa do
oblikovanja Zivljenjskega in wudnega prostora, Vv
katerem bi se vsi dobro polutili in ustrezno napre-

dovali glede na svoje sposobnosti.

Oblikovanje pouka po predstavljenih nadelih
diferenciranja in fleksibilne organizacije ucenja Je
pripomoglo k temu, da znanje otrok v hamburdkih
integracijskih razredih nikakor ni manjSe od pri-

merljivih razredov v osnovnih in posebnih Solah. To
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oceno pedagogov, ki so sodelovali v poizkusu, so

potrdile tudi spremljevalne znanstvene raziskave.

K spremembi samoumevnosti osnovne Sole, ki si vzame
za nalogo integrativno vzgojo, spada tudi to, da
premaga sSistem normativno usmerjenega ocenjevanja
znanja s stopenjskimi ocenami. To je v kridedem
nasprot ju z nosilnimi pedago3kimi naceli
integrativnega dela v osnovni So0li. Tu ne gre za
"pravidéne" ocene Vv primerjavi z znanjem, ampak =za
pravidno presojo udnega vedenja in delovnih doseZkov
vsakega otroka. Pestalozzi je leta 1790 zapisal
takole: "Nikoli ne primerjam enega otroka z drugim,

ampak vedno vsakega otroka s samim seboj."

6. Za integracijske razrede naj bi bila zagotovlje-
na taka presonalna oskrba, ki omogoéa, da sta v
razredu vedno lahko navzofa dva pedagoga. Zago-
tovljena mora biti =zadostna osnovno in posebno-
Solska kompetentnost. Poleg tega naj bo tako
osnovnim Solam 2z integracijskimi razredi kot
posebnim Solam omogoden od situacije odvisen

fleksibilen dodatek njihovega pedago3kega osebja.

Za integrativno poudevalno prakso z visoko stopnjo
diferenciranosti se je v Hamburgu obneslo predvsenm
skupno delo osnovnoSolskih uditel jev in
vzgojiteljev. Se vedno ni zadovoljivo reSeno
vpraSanje skupnega dela specialnih pedagogov. Ti
zapuSdajo eno "domovino" in se morajo preusmeriti na
nove delovne oblike in vsebine. NJjihove naloge so
predvsem naslednje: da svetujejo vzgojiteljem in
osnovnoSolskim uditeljem, da sodelujejo v razredu in
da prizadete otroke obdasno obravnavajo tudi

posamiéno. Njihova vzgojiteljska vloga se pri tem
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modno spremeni. Dosedanje specialno-pedago3ke izkusS-
nje je moZno prenesti le deloma. Specialni pedagogi
morajo biti sposobni sprejemati drugade oblikovano
situacijo pri integrativni vzgoji prigzadetih otrok
in jo upo3tevati. Njihova naloga Jje posebno teZka
tudi zato, ker ne morejo biti vedno prisotni; poleg
tega so osnovnoSolski uditelji nagnjeni k temu, da
jim postavljajo prevelike zahteve in da prevel pri-

Gakujejo od njihove strokovne kompetentnosti.

Mnogi pedagogi, ki delajo v integracijskih razredih,
si Zelijo supervizije. Le izjemoma jo lahko omogo-
éimo. 8Se vedno ni v =zadovoljivi meri uspelo pre-
prediti resne napetosti, do katerih prihaja zaradi
pomanjkljive usposobljenosti posameznih udele-
Zencev teama. Toda povsod, kjer se skupinsko delo
uspesno razvija -~ kar v velini velja za vse teame -,
se pedagogi zaradi skupne odgovornosti pocutijo
razbremenjene. Izkorisdanje priloZnosti, ki so jim
dane s 3ir3im spektrom sposobnosti vedih odraslih za

oblikovanje pouka in vzgoje.

7. Integracijski napori ne morejo biti omejeni na en
sam razred na eno samo potezo osnovne Sole. V
vseh razredih osnovne Sole 2z integracijskimi
razredi morajo dobiti taki otroci, ki imajo
odstopanja v duhovnem, duSevnem ali telesnem raz-
voju, ustrezno specialno-pedagoSko oskrbo. V
zvezi s tem morajo osnovne Sole na sploSno
razviti raznolike 3Solske ukrepe, da bi bili vsi
prizadeti otroci, katerih star3i to Zelijo,

deleZni integrativnega napredka v osnovni Soli.

Geslo se ne sme in ne more glasiti: "Odpravite

posebne Sole!", ampak mora biti: "Naredite posebne
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Sole z ustreznimi sprermembami splo3nih 30l, kolikor

je najved moZno, nepotrebnel"

Vedno znova Jje treba razpravljati o tej stvari, in
sicer wvztrajno in neutrudno. Potrebne so tudi
zanesljive izkud3nje. Po vsej Evropi lahko opazujemo
tovrstno gibanje. Tako se Jje v Angliji pojavila
sprememba pojmovanja: prizadetih otrok tam ne ime-
nujejo ve& "handicaped children", ampak "children
with special needs," torej otroci, ki potrebujejo
bolj specialno, usmerjeno pomod. Da jo bodo res
dobili, morajo postati sploSne Sole bolje uspo-
sobljene, kot so bile doslej.

-

Po moji oceni v doglednem dasu ne bo ved moZno, da
bi ravnateljstva S0l lahko prisilila star3e otrok z
odstopanji v duhovnem, duSevnem in telesnem razvoju,
da se proti svoji volji obradajo na posebne 3ole.
SploSne Sole naj ne bi ved izzivale nepotrpezlji-
vosti mnogih starSev, ampak naj bi svoj das izkoris-
tile raje tako, da bi zbirale potrebne izku3nje in

se tako opremile za nove naloge.

Vsem, ki jih je strah ustreznih sprememb, naj bo na
koncu redeno: _integracija otrok "with special needs™"

ponuja moZnosti za vse udeleZence,

moZnosti za otroke in starS8e za nove skupne
izkusnje,

mozZnost za splo3no 30lo, da okrepi tako pedago3ko
delo, kot ga je ubesedil nekdanji hamburski Solski
senator prof. J. Grolle, "ki ¢&loveku ne jemlje
njegovega osebnega dostojanstva", ampak vzpodbuja
vsakega otroka ustrezno njegovim mozZnostim. To je
potrebno za vse Solske otroke,
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Sole z ustreznimi spremembami sploSnih $ol, kolikor

Jje najve¢ mozZno, nepotrebnel'

Vedno znova Je treba razpravljati o tej stvari, in
sicer vztrajno in neutrudno. Potrebne so tudi
zanesljive izku3nje. Po vsej Evropi lahko opazujemo
tovrstno gibanje. Tako se Jje v Angliji pojavila
sprememba pojmovanja: prizadetih otrok tam ne imenu-
jejo veé¢ "handicaped children", ampak "children with
special needs," torej otroci, ki potrebujejo bolj
specialno, usmerjeno pomoé. Da jo bodo res dobili,
morajo postati sploSne Sole bolje usposobljene, kot

so bile doslej.

Po moji oceni v doglednem &asu ne boveé moZno, da bi
ravnateljstva Sol lahko prisilila starSe otrok =z
odstopanji v duhovnem, duSevnem in telesnem razvoju,
da se proti svoji volji obradajo na posebne S$ole.
Splo3ne Sole naj ne bi ved izzivale nepotrpezlji-
vosti mnogih starSev, ampak naj bi svoj 3as izkoris-
tile raje tako, da bi zbirale potrebne izkudnje in

se tako opremile za nove naloge.

VSem, ki jih Jje strah ustreznih sprememb, naj bo na

koncu redeno:

- integracija otrok "with special needs" ponuja
moZnosti za vse udelezence,

~ moZnosti za otroke in star3e za nove skupne
izkusnje,

- moZnosti =za sploSno 3olo, da okrepi ' tako
pedagosko delo, kot ga Jje ubesedil nekdanji
hambur8ki Sclski senator prof. J. Grolle, "ki
&loveku ne Jjemlje njegovega osebnega
dostojanstva, "ampak vzpodbuja vsakega otroka
ustrezno njegovim moZnostim. To Je potrebno =za
vse 3olske otroke,



- mozZnosti za Solska vodstva, da razvijajo kreativno
fleksibilnost, kar pomeni, da pri razdeljevanju
resunsov ni mogode dodeljevati vsem enako, pal pa
uresniCiti organizacijske oblike, ki bodo tistim
pedagogom, ki Zivijo in delajo z otroki, omogodil
v okviru lastne odgovornosti dati vsakemu otroku
tisto, kar mu gre (senator prof. J. Grolle na
zveznem sredanju starSev za integracijo, Hamburg,
1987).

Na tem mestu bi se rad od srca zahvalil vsem starSem
in lolegom, ki so pomagali uresniliti integracijo
prizadetih otrok v hamburskih osnovnih Solah. Vem -
in to me skrbi -, da morajo pogosto tudi 3e zdaj

opravljati pretirano veliko nepotrebnega dela.

Vsi smo dolZni veliko zahvale, kar bi ob koncu rad
poudaril, naSemu nekdanjemu Solskemu senatorju prof.
dr. Grolleju in na8i sedanji Solski senatorki, gospe
Raab. Kot politidno odgovorni so v teZkem d&asu
postavili prosvetno~politicne me jnike in tako
ustvarili zahtevane okvirne moZnosti za razvoj

uspednega pedagoSkega dela.

(Prevedla, Marija KremenSek)
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ODPRTA VZGOJA NA JADRNICI
Ustanovljen: leta 1833
Ustanovitelj: Joh.Hinrich Wichern

Predstojnik: pastor

Urlich Heidenreich
Evangelistidni pedagoski domovi
za otroke in mladino
Ljudske Sole, realke, gimnazije,
diakonske Sole, visoke strokovne
Sole za socialno pedagogiko

Vzgojni oddelek
Beim Ranhen Hanse 21
2000 Hamburg 74 - 5.10.1981

Upravidena kritika sedanje domske vzgoje, ki Jje samo

deloma kos vsem druZbenim zahtevam je osredotolena

predvsem na probleme, ki so zajeti v izrazih
"specializacija" in "popladana vzgojnost"
(Lohnerzichertum).

Specializacija privede do tega, da se Zivljenjska
skupnost mladih 1ljudi razlilnih posebnosti z omejeno
pristojnostjo razdrobi in postane za mlade 1ljudi
nespoznavna . Na ta nacéin se zapravita bistveni
pedagodki namen in namera poenotenja biografije in
moZnosti v prihodnosti za te mlade 1ljudi v kontek-
stu soskladja Zivljenskih svetov z vsakim od njih v
posebno enkratno identiteto. Specializacija isto-
dasno prispeva svoj deleZ k tako imenovani "popla-
Bani vzgojnosti", pri demer vzgojitel] zasluZi =za
svoj preZitek, pri Jdemer pa niso v ospredju, torej
najvaZnejse, osnovne potrebe po udinkovitosti,

uspehu in priznanju v odnostu med vzgojiteljem in
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gojencem in ki vodi jo v vzgojno popolnjeno
neizogibnost odnosa, ki je bistven predpogoj
pedagoSkega uspeha.

Na podlagi kritike pridujole domske vzgoje je
predstojnik doma "Rauhe Haus" oblikoval osnove za
nadértovanje vzgojnega dela in Jjih v svojem letnem
poro¢ilu predlozil svetu uprave doma. Ob tem je
potrebno poskrbeti za uveljavitev oz. izpopolnitev
pogojev, pod katerimi nastajajo Zivljenjski prosto-
ri z imanentno vzgojnostjo, kar pomeni med drugim,
da vzgojitelji in gojenci skupaj prebivajo in delajo
neko minimalno obdobje. Za otroke in mladino, ki so
dalj$i &as v odprti vzgoji in za katere je ustrezno
druZzinsko ozradje kot najprimernej3e okolje, vzgoj-
na ustanova "Rauhe Haus" Ze vel let oblikuje tako
imenovane stanovanjske skupine, v katerih skupaj
Zivi par vzgojiteljev z do pet otrok ali mladih. Ta
koncept druZinskega skupnega Zivljenja ni v vsakem
primeru primeren za mladostnike, ki so se Ze zadeli
odtegovati od svoje druZine in v tej fazi prehoda
kaZejo socialne odklone. V takih primerih, pri
katerih se tovrstni problem v omenjenih vzgojnih
okoljih v domovih ne morejo zadovoljivo reSevati,
Ceprav je bil ta nadin dosedaj najpogostej3i, vendar
pa ne tudi najprimernej$i, pomod mladostnikom do
sedaj ni izpolnila zahtev. Ravno tako nezadovoljiva
je pomol mladostnikom tam, kjer odprta oblika vzgo-

je delno zamenjajo z zaprtimi.

V osnutku oz. naértu zvezne vlade ZR Neméije za novi
zakon o pomodéi mladostnikom (9.11.1978) so skuSali
te slabosti in pomanjkljivosti odstraniti z nadérto-
vanim uvajanjem "Vadbenih in izkustvenih tedajev".

Po tem nadrtu naj bi mladostnikom srednje starosti
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omogodili sodelovanje na vadbeno-izkustvenih tedajih
takrat, kadar je mladostnikov razvoj moten ali ogro-
Yen in sodelovanje primerno in zadovoljivo za uspes-

no odpraveo motenj in ogroZenosti.

Za ponazoritev naj navedemo tole: "Vadbeno-izkust-
veni tedaj mora na osnovi pedagoSkega in terapevt-
skega koncepta pomagati pri reSevanju konfliktov z

intenzivnim vzgojnim vplivanjem v skupini."

Seveda ne bi bilo dobro, &e bi nove oblike vzgoje
zahtevale velike finanéne obremenitve. Nove oblike
se lahko odgovorno vpeljejo samo tako, da zamenjajo
stare in da Jjih moremo oceniti kot uspednejSe od
prejd3njih. Na tak nadin so zamiS8ljene tudi nove

oblike v vzgojnemu domu "Rauhe Haus.™"

Del sredstev, ki je namenjen za stacionarno oskrbo v
domu, gre za <¢asovno omejeno odprto vzgojo na
dadrnici. Samo tako lahko dom ("Rauhe Haus")

finanéno prenese tako novo obliko.

Kot pedago8ki koncept za omenjeni krog osebnosti se
ponuja oblika skupinskega bivanja, kakrsSno so preiz-
kusili Ze pomembni pedagogi od Wicherna do

Maharenka.

Bistvo tega koncepta je, da so vzgojitelji in gojen-
ci povezani v Zivljenjski soodvisnosti, v kateri
sami soustvarjajo pogoje za skupno Zivljenje, v
kateri nihde ne more biti neudeleZenec in v kateri
nihde ne more biti samo v vlogl vzgojitelja ozi-
roma gojenca. UdeleZenci taksne skupnosti so v
okviru vsezajemajole celotne &lovedke eksistence, ki
se ne more omejiti zgolj na uspeSnost medsebojnih

dlovedkih odnosov, temved te¥e tudi k uspeSnosti
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dela, torej aktivnosti, in ob tem odpira prostor za
izraZanje in izkazovanje zaupanja in trdnega upanja,

ki transcendirata objektivno realiteto.

Z izrazom "delo" oziroma "aktivnost" tukaj oznaduje-
mo obladovanje (Anligung) in scolanje (v smislu
spoznavanja, poglabljanja) narave. Vsem, ki se
ukvarjajo z vzgojo, Jje vedno bolj jasno, da se v
dandanasnji domski vzgoji Zivljenje odraslih in
mladostnikov, tendenciozno vedno bolj zoZuje na
odnos med vzgojiteljem in gojencem, ki temelji na
korekeciji "nepravilnega" vedenja. To zoZenje, ki se
usmerja na medicinske bolezenske prijeme in ki je
bilo nazadnje kot specilalizacija profesionalne
vzgoje visoko cenjeno, se v praksi kaZe kot znatno
omejeno in malo uspeSno, ker se "odraSdanje (Erwa
Msenwenden)" kot splo3ni namen vzgoje lahko doseZe
samo v procesu vsakdanjega 'zmagovanja zivljenja",
ki v nalelu zajema vse razseZnosti &loveSke
eksistence. V na$i industrializirani mestni kulturi,
za katero sta znadilni specializacija in velika
kompleksnost, ni niti najmanj lahko wustvarjati
zivljenjskih svetov, ki so "zajemljivi", pregledni,
vendar tudi dovolj diferencirani, da omogodajo

izkudnje, ki zadovoljujejo.

Po bridki kritiki domske vzgoje na deZeli in na
kmetijah, ki Jje nekaj =zadnjih let bila tako rekod
brezprizivna, se v najnovejSem Casu zoper pojavljajo
mnenja, da imajo te oblike vzgoje na deZeli, na
kmetijah, svoj pedago3ki smisel oziroma da se more
podeZelska kmetija kot Zivljenjski prostor odraslih
in mladostnikov, ki je "zajemljiva" in pregledna,
uinkovito izkoristiti v pedago3ke namene. Povsen

gotovo Jje, da bomo v prihodnosti to moZnost spet
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modéno uporabljali. Tezave podeZelske kmeti jske
proiz&odnje so za ¢Clane domske vzgoje predvsem Vv
tem, da je Cas od setve do Zetve razmeroma dolg in
da ga mladostniki morejo v celoti dojeti in doZiveti
samo, &e ga preZivljajo ved let. Ce je bivanje na
deZeli kratko, d&e traja omejeno obdobje, kar velja
tudi za sodoZivljanje, potenm se mladostnikom
posamezna dela na kmetiji obidajno lahko =zazdijo
nesmiselna, ker ne doZivijo in dojamejo celotnosti

kmedkega Zivljenjskega prostora.

MoZnosti sodoZivljanja v prostorskem, socialnem in
dasovnem pomenu in odrasSdanje v teh procesih, ki se
dajo zajeti, doumeti in “"spregledati", ponuja
jadranje v tolik3ni meri, kot le malo kateri drugi
nadin. Na jadrnici namred od 12 do 15 1ljudi 2Zivi
skupaj dolodeno obdobje. V tem primeru se ni niti
potrebno in ne smiselno omejiti na eno do dolodenih
terapevtskih metod. Skupno Zivljenje na jadrnici je
izkustveni prostor, v katerem je mogole posredovati

najosnovne jse.

Prvinskost, zajeml jivost sveta in njegova
preglednost, naravnost Zivljenja na ladji ustvarja-
jo moZnosti, ki jih Jje treba v drugadénih okoljih
umetno ustvarjati, da bi lahko v njih "poudlevali."
Soodvisnost vetra, Jjadrnice in Jjadranja oz. plovbe
'se lahko neposredno dojema. Z vadbo postaja Jjasno,
kako se lahko izkoristjo veter, tokovi in velikost
jadrnice. Istodasno se spoznavajo mejne moznosti
¢loveSkega delovanja v danih razmerah, v katerih se
udeleZenci vedno znova soolajo z njimi. Cim bolje
znamo izkoristiti podatke o vetru, toku, smeri
plovbe in c¢iljnem meétu v svojih preracunih, tem

uspedne jSe Je vZivljanje v dane razmere.
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Poleg &isto stvarnih tehnidnih dejavnikov se tukaj
jasno kaZe in more spoznati, da jadrnico, dolgo 25
m, lahko obvladujemo samo v sodelovanju, Vv tesnen
medsebojnem delovanju. Na Jjadrnici ni posameznih
junakov. Vsaka roka ima svojo nepogre3ljivo vlogo in
vaZno mesto samo v skupnosti z vsemi drugimi. Vsak
udeleZenec spozna, da z zboljSanjem svoje dejavnosti
in udinkovitosti prispeva svoj deleZ k uspe3nosti

celotnega, skupnega podviga.

Na jadrnici obstaja vrsta moZnosti za dela in oprav-
ke, katerih izpolnjevanje omogoda Stevilne

rokodelske izku3nje, in sicer:

-~ oskrba potreb33in =za Jjadranje, vzdrZevanje in
oskrba ladijskih vrvi, jader, krpanje, zavezovanje
vozlov itd.;

- oskrba ladijskega trupa;
- kontrola zarjavelosti, pleskanje, varjenje itd.;

- elektrotehnika, vezje, izolacija, pridobivanje
elektridnega toka;

- navigacija . in meteorologija, kartografija,
dolodanje ciljnega mesta, radar, radiotelegrafija,
dolodanje smeri, merjenje hitrosti in globine,
vodenje dnevnika o vremenu;

- energetska tehnika, centralna kurjava na olje,

energija za kuhanje, tehnika zradnega pritiska,

moé vetra.

S spretno usmeritvijo in uporabo znanj, ki jih imajo
posamezni udele¥enci, lahko pomagamo pri priudit- vi
posameznih specialnosti in omogodimo soudeleZencem

do¥ivetja uspehov pri teh najrazliénejsih delih.
Ne smemo pdzabiti, da del mladostnikov, ki so se
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udeleZili jadranja, 3e ni kondal 38ole in da to
dejstvo izkoristimo tako, da ucitelj, ki Je
soudele-Zenec, skuSa izkoristiti vse dane moZnosti
za poulevanje na Jjadrniei in organizira pouk, ki

temelji na vsakodnevnih opravkih na Jadrnieci.

Naj omenimo samo nekaj smernic in vodil, ki naj bi v
pokazale, na kak3en nadin bi soudeleZenci mogli v
danih razmerah oblikovati celovit vpogled v

plavzibilnost in soodvisnost dogajanja okrog njih:

- podrodje pouka iz biologije: narava Jje prisotna
sedanjost in neposrednost. Ob ribarjenju, ob Zetvi
na polju na podeZel ju, ob raziskovanju in
spoznavanju rastlinja na obalah, ob katerih
pristajamo, moremo veliko laZje 1in neposredneje
demonstrirati vrsto spoznanj s podrodja biologije
in z vedjim udinkom kot pri klasidnem Solskem

pouku;

- fizike: proizvodnja energije, zraéni pritisk,
pogoni, nauk o elektriki, vzvodje itd.;

- matematika: radunanje ob kalkulaciji pri potreb-
nih nakupih, vodenje knjige stroskov, ob
navigaciji kotne funkcije itd.;

- jezikoslovje: potreba po sporazumevanju v tuji

dezeli, v kateri gostujemo;
- materinsdina: vodenje potovalnega dnevnikaj

- geografija: predpogoj za doseganje ciljnega mesta
in s tem v zvezi potrebna zemljepisna znanja;

vsakodnevni obvezni pripomodek so zemljevidi.

Verjetno ni potrebno 3e naprej naStevati cele vrste
mo¥nosti za praktidno uvajanje in povezovanje Sol-

skih udnih predmetov 2z danostmi, ki obkroZajo
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udeleZence. Z malo iznajdljivosti in domi3ljije
lahko najdemo ne3teto moZnosti. Pomislimo samo na
to, da je kuhanje vsakodnevna obveznost, da
udelezenci sami lovijo ribe za svojo prehrano, da
sami pelejo kruh, izbira zelenjave in sadja odvisna
od letnega dasa in da ZiveZ kupujejo, de je le
mogode, na obalnih kmetijah in da celo, 3e je le

mogole, sodelujejo pri Zetvi itd.

Bogastvo Zivljenjskega okolja na jadrnici, ki ga
enakovredno doZivljajo odrasli in mladostniki, je
tako rekoé¢ neizdrpno. Pri roki so vse moZnosti za
pridobivanje najrazlidnejs$ih  izku8enj na  tako
Sirokem podrodju, kakr3nega bi bilo izredno teZko
simulirati in za katerega je potrebno veliko ved

Casa kot v naSem primeru.

Po vsem tem lahko postavimo tezo, da je pol ali celo
leto leto Zivljenja na ladji po udinku enakovredno
veéletnim prizadevanjim v vzgojnih domovih, v
katerih ima skupinsko Zivljenje svoje meje in ovire.
Potrditev te teze je seveda mogoéa samo v praksi.
UspeSnosti pad& ni mogode =zagotoviti =za nobeno
pedago8ko teorijo ali metodo. Obstaja vrsta dobrih
vzrokov za uvajanje odprte vzgoje na ladji. Po
dosedanjem nadrtovanju naj bi prakso organizirali na
naslednji nadin:

ladja:

govorimo o ladji, ki Jje =zgrajena proti koncu
prejSnjega stoletja v Bremenu in ki se imenuje
Nostra. Je Jjeklene konstrukeije, dolga 25 m in po
sedanjih predpisih tako preurejena, da lahko sprejme
15 potnikov 2z vsem potrebnim udobjem in da lahko
pluje.

(Primerjaj Yacht 10/81, 5.24 in 6/81 5.36.);
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plovba:
nadrtovane so polletne plovbe. V poletnem Casu
jadranje na Severnem in Vzhodnem morju, pozimi v

Sredozemskem morju;

mladostniki:

za plovbo izberemo od 8 do 10 mladostnikov, ki
prihajajo iz domov ali ki so vanje poslani. Po
plovbi, ki traja pol leta, ostanejo v Todprti
vzgoji" pol 1leta, v stanovanjskih skupnostih ali
posameznih stanovanjih skupaj 2z odraslimi, ki so
bili soudeleZenci na plovbi. Polletna naknadna
"oskrba"™ v odprti vzgoji naj bi pripeljala do
reintegracije v delo in Solo na kopnem. Enoletnemu
skupnemu bivanju v "odprti oskrbi" sledijo konéni
ukrepi. Izhajamo iz teze, da daljS8i tretmaji od

enega leta ne povedujejo uéinka in uspeha.

Vsi, ki se ukvarjajo s pomodjo mladostnikom, bi se
morali zavedati, da ne morejo reéiti vseh problemov.
Ko se ena skupina vrne na kopno, druga odhaja na
plovbo, tako, da dobimo skupno Stevilo od 16 do 20

"oskrbovanih" skupin.

osebje:

za plovbo in oskrbo na kopnem moramo imeti vedno pet
odraslih od katerih naj bo eden uditelj, ostali pa
socialni pedagogi in med njimi seveda eden s profe-
sionalnim znanjem vodenja ladje in drugi z

poznavanjem mornarskih vesdin.

Posadka petih odraslih mora vsekakor biti sposobna
sama voditi ladjo brez pomoli drugih udeleZencev in
sicer iz varnstnih razlogov. Odrasli naj bodo
sodelavei doma, ki so v rednem delovnem razmerju,

enako kot sicer velja za delavce v domovih na
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kopnem.

Vzgojni dom vodi svojo ladjo kot dartersko in
pladuje darterski prispevek, ki se vradunava v

strodke, kot velja za domske zgradbe, hiSe itd.

Vzgojni dom "Rauhe Haus" ne nalrtuje povedanja pro-
storskih =zmogljivosti in ostaja v okviru svoje
dosedanje zmogljivosti - 220 mest =za otroke in
mladostnike. Ce bo nadértovano teklo brez teZav, bo
lahko prva plovba zaZivela spomladi leta 1982. To bo
seveda mogole le v soglasju med vzgojnim domom in

pristojnimi organi.
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UTEMELJITEV ZA KONEC PROJEKTA PLOVBE Z JADRNICO

NajpreJ hodemo  poudariti, da odloditev proti
nadaljevanju projekta plovbe z jadrnico ni odlolitev
proti pedagodkim vidikom tega Dposkusa, temved
odloditev proti velikim strodkom in tehnidnim
zahtevam tega projekta. Nismo sicer $e izdelali
popolnega in kondnega predraduna vseh strodkov
projekta, vendar iz dobljenih izradunov Ze lahko
sklepamo, da bi bilo ob porazdelitvi stro$kov prek
enega leta za meSano oskrbo na kopnem in plovbo
dnevno komajda dovolj 220 mark. Stroski za plovbo z
ladjo - pet do Sest mesecev - bi znaSali pribliZno
300 mark na dan. Natandnej3i izraduni bodo konéani

naslednji teden, ko bo gotov letni obracdun.

Sprido velikih  stros3kov  se soodamo z dvema
osrednjima teZavama, ki Ju zaradi osnovne

odgovornosti ne smemo podcenjevati:

- finandni vidik tega projekta nasproti drugim

metodam;

- pridakovanja, vezana na visoke strosSke, glede na
to, da so reSitve problemov, s katerimi se sooca

pomo¢ mladostnikom, komajda realne.

7 vidika visokih tehnidnih zahtev bi veljalo
raziskati, 8e so te tehnilne zahteve v sorazmerju z
Yelenimi pedagoSkimi wudinki. Morda lahko dajejo

enostavnej8a okolja enak ulinek.

Preden natanéneje utemeljim odloditve proti
nadaljevanju projekta jadranja, Zelim Se enkrat
pojasniti, katere pedago3ke moznosti ponuja omenjeni
projekt, moZnosti, ki jih Zelimo v prihodnjem

projektu ustrezno uresniditi.
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Skupno Zzivljenje na ladji v trajanju pet mesecev
vodi tako odrasle kot mladostnike do relativno
visoke stopnje T'"neigzogibnosti", pri <Zemer so
odrasli in mladostniki v takem poloZaju, da
morajo spoznati, "kdo pravzaprav so". To daje
odraslim priloZnosti, da ne presojajo samo
zunanjega vedenja mladostnikov in da reagirajo
nanj, temved da se tako rekod poskuSajo dotakniti
mladostnikovega bistva (Wesen). Odrasla oseba je
lahko veliko prej, kot je sicer, z mladostnikom
neposredno Qooéena oseba, ki prevzema njegove
temeljne potrebe, strahove, Zelje, upe in mu
pomaga pri premagovanju ali uresnidevanju le-teh.
Mladostniki imajo moZnost  odrasle doZiveti
avtentiéno, kar pomeni, da jih doZivljajo z vsemi
njihovimi omejitvami vred in s celotnim uspednim

premagovanjem konfliktov.

Jadranje in Zivljenje na ladji silita odrasle in
mladostnike v takSne oblike vedenja in ravnanja,
ki se dajo samo delno zajeti v klasidne pedagoske
vlioge. Velik del tega odnosa in vedenja se
oblikuje skozi tradicionalno razdelitev dela in
delovne tehnike, kar je zajeto v pojem "posadka".
Posadka dima visoko stopnjo plavzibilnosti in
povezanosti. Ni potrebno, da je na vsak nadin
pedagosko legitimirana. Zargon, ki pripada
jadranju in vsemu s tem povezanemu, Se poveduje
obdutek ekskluzivne pripadnosti svetu, ki mu
zelijo pripadati tako odrasli kot mladostniki. Ta
konstelacija pri mladostnikih pripelje do tega,
da lahko "nadZivijo" dotedanjo, iz domske vzgoje
pridobljeno vlogo "gojenca" in skuSajo zaZiveti
po novem vedenjskem vzorcu v novi vlogi. To lahko

pripelje do nove samozavesti in daje osnovo



novemu upanju. Tako se v relativno uglaSenem zZiv-
ljenjskem okolju, kriZarjenju z ladjo, ustvarijo
dobri osnovni predpogoji, temelji '"postati nekdo

drug".

Skupinsko Zivljenje posadke na ladji je dejavnik,
ki ugodno vpliva na spremembe identitete oz. Jjih
pospesSuje, Se bolj pa na te spremembe deluje
relativno eksotidno Zivljenjsko okolje tujih,
juzZnoevropskih deZel, v katerih se vedenjske
"strategije", razvite v okolju, 1z katerega
prihaja posadka, ne morejo na lahek nadin uspesno
in samoumevno uveljaviti. Mladostniki potrebujejo

odrasle za pomol pri orientaciji.

To, kar lahko pridakujemo od odraslih na podrodju
pomodi zanemarjenim in zapuddenim mladostnikom, z
denarjem ni modi popladati. To pomeni, da vidina
dobrega zasluZka ne more =zagotavljati priprav-
ljenosti nekoga, da se predaja intenzivnemu pro-
cesu z mladostniki, procesu, kakrS3nega po mnenju
mnogih ni mogode prenesti. Ker sposobnosti
"odre3ujote 1ljubezni"™ ni v neomejeni meri in
tak8na tudi ni dostopna nadrtovanju, se nam zdi
zelo obetavno in dobrodos$lo, da je Zivljenjsko
okolje na kriZarjenju z ladjo samo po sebi
zanimivo in privlaéno za odrasle in lahko kom-
penzira ved truda. Véasih opazZamo deprivatizacijo
tistih, ki so zadolZeni za delo, druZenje, skrb
za zaupane Jjim oskrbovance. Ta deprivatizacija Je
izjemno neugodna za poskus oblikovanja in ustvar-
janja pripravljenosti oskrbovancev za spremembe.
Tistemu, ki Jje motiviran za plovbo in
krizarjenje, to Jjadranje daje okvir, v katerem je

treba opravljati dolodena dela, ki jih motivi-
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ran z veseljem opravlja in sicer neodvisno od
vedenja mladostnikov. Jadranje Jje zelo primerno
za pozitivne psihohigienske uéinke na sodelavce -
vzgojitelje.

4., 0dmik od vsakdanjega Zivljenja, dela in Sole na
ladji omogoda druge vrste "Solo", za kakr3no so
mladostniki zelo dojemljivi. Uliteljeva vloga
dobi =za mladostnike tak pomen, kakrSnega pri
tistih z relativno slabim Solskim uspehom
praviloma nima.

Uditelj med plovbo skrbi za celotno Zivljenje
mladostnikov. Mladostniki lahko ob tem spoznajo,
da 2za uditelje niso samo predmet na ravni
kognitivnih interesov, temvel so oz. vsak zase so
celovita osebnost. To moZnost dodatno lajSa tudi
to, da se vlogi uditelj mornar in udenec mornar
medsebojno kriZata in dotikata. S tem postane
vidno vse tisto, kar pomaga presedi "oteZeni"
odnos med uditeljem in udencem. V tej celovitosti
in vseobseZnosti pristopa mladostnikom pomaga
uditelju v njegovi "Soli" prav ta kontekst Ziv-
ljenja na ladji. TaksSno okolje omogocla pouk, ob-
likovan in pripravljen skladno z okoljem.

Ce zdaj skuSamo zajeti vse omembe vredne pedagoSke
moZnosti Zivljenja na ladji, moramo poudariti, da to
pet do Sest mesedno Jjadranje ne prinaSa vrednosti
samo po sebi. Pet do Sest mesecev je premalo za
spremembe osebnosti. Velika vrednost jadranja Je ta,
da je primerno in ugodno za poskus zloma vpeljanih
vedenjskih vzorcev in za ustvarjanje osnove za ute-
meljevanje zaupanja med odraslimi in mladostniki, to
pa je osnovni pogoj za nadaljevanje pedago3kega dela

na kopnem.
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V nadaljevanju bomo pojasnili utemeljitev za odlo-

ditev proti nadaljevanju projekta.

1. Finandna plat tega projekta v primerjavi z drugi-

mi metodami

Po porodilu predstavnika urada za mladostnike v Ham-
burgu, ki je pristojen za nas, se v naslednjih letih
ne bi smeli povedevati stroSki odprte vzgoje Vv
izvendomski obliki dez v%ljavno mero. To pa pomeni,
da se ne morejo povedevati povpredni dnevni zneski
za nego in oskrbo. Vsako povedevanje zneskov za
oskrbo v projektu mora iti na radun kakega drugega

podrolja oskrbe.

Nadpovpredno izlodevanje sredstev za oskrbo za druge
projekte s podobnim ciljem je upravideno samo, d&e
ti, drugi projekti izpridujejo posebno prednost, ki
pa je je le stefka zagotoviti. Ne bi mogli zagotovi-
ti, da bi se v novih projektih lahko reS8ili doslej

nere3ljivi problemi.

Ker sicer menimo, da je treba najprej podpreti tiste
nalo¥be v poslu, pri reSevanju problemov, kjer se
pojavijo, dosledno zastopamo stalisce, da se resursi

ne porazdeljujejo neustrezno neenako.

Po nadih dosedanjih izkuSnjah je veliko bolj smisel-
no imeti del teh resursov vedno na voljo za potrebe
od hac, torej za re$evanje aktualnih problemov.
Trajna oskrba dolodene institucije na izredno veliki
ravni J&ez Jdas postane nekaj samoumevnega in ob

aktualnih teZavah zahteva dodatna sredstva.

Po wuspedni tretji plovbi =z Jjadrnico Nostra smo
dobili vtis, da bi se lahko ti mladostniki tudi z

znatno niZjimi stroski ustrezno pedagosko
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oskrbovali. Za wuspeh sta bila odloéilna predvsem
zares uspeSna personalna konstrukcija in dobro
vzduSje in sicer veliko bolj kot sama jadrnica.
Seveda 1ima tudi Jjadrnica svoj del =zaslug za
uspednost projekta. Vendar imamo velike teZave s
tem, da ima ta potencialni del zaslug za uspeSnost,
ki =zadeva Jjadrnico in opremo, tako visoko finanéno
ceno.

2. Neizpolnjiva pricakovanja

Vsi, ki imajo opraviti z odprto vzgojo "zanemarjenih
in neoskrbovanih", dobro vedo, da obstaja vrsta
problemov, za katerih re3evanje je sicer pristojna
sluZba za mladostnike, vendar ta das ni nikogar, ki
je sposoben ali ki je pripravljen za to delo, ali pa
vsi sposobni in pripravljeni za zdaj niso na voljo.
Istodasno so odgovorni za pomod mladim pod
pritiskom, da morejo dokazovati, da so storili vse,

kar je mogole, da bi premagali teZave.

Prav tam kjer je najteZje reSevati probleme, raéte
pripravljenost dati sredstva. Pripravljenost
zagotavljati sredstva se potem lahko kaZe kot dvom-
1jiv trud in prizadevanje za reSevanje problemov.
Zato ne preseneda, da tja, kjer problemov ne
reSujejo, dostikat priteka veliko denarja. Ker je z
druge strani tudi zelo raz3irjeno pridakovanje, da
je vse, kar Jje drago, tudi kvalitetnejSe in
uspednejSe, se v tej zvezi od dragih metod pogosto
pridakuje, da so ugodnejSe in ustreznejsSe, to Jje
sposobnejSe re8iti probleme. Tako se drage metode
razSirjajo, obteZene 2z nereSljivimi problemi. Ta
mehanizem vodi v neuinkovitost.

Projekt Jjadranja =z Nostro bi vsekakor bolehal =za
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vsemi nastetimi slabostmi v okviru opisanega
mehanizma "drago - dobro." Sicer Jje bila priprav-
ljenost pristojnega organa za pomoé¢ mladim pri
tretji plovbi zelo velika, da bi preprecila
negativen izbor mladostnikov 2za projekt oz. se mu
izognila, vendar se je Ze pri Cetrti plovbi ponovno
pokazala komaj zadrzljiva teZnja, da na ladjo
posljejo komaj obvladljive probleme. Ni treba
zamoldati, da Jje bilo to velik moralni pritisk na
sodelavce v projektu, da morajo biti uspesSni tam,
kjer za to nimajo skoraj nikakr3ne moZnosti. TakSen
poloZaj in pritisk pri posameznih sodelavecih izzove
obdutek krivde in nezmoZnosti, kar pripelje do peda-
go3ko nerazvezlivih zapletov z mladostniki, kar pa

pomeni spet dodatno obremenitev in teZave.

Ce na ladje poSljemo zvedine normalne mladostnike iz
odprte vzgoje in mednje damo samo enega ali dva
problematidna, se problem finandénih izdatkov za oba
Ze ragzraste. Zavoljo s stroSki povezanih pricakovan]
in vedno pi¢lih sredstev skorajda ni modi najti

izhoda iz tega zadaranega kroga.
3. Velike tehniéne zahteve in izdatki

Pomemben argument, ki ga vedno znova omenjajo ob
razpravljanju o oskrbi mladostnikov v projektu
jadranja, je pridakovan in Zelen razvoj rokodelskih
spretnosti in tehnidnega razumevanja, ki bi se
morali oblikovati pri opravkih na ladji. Po naSih
izkuSnjah tega argumenta ni mogole sprejeti =za
ladje, velikosti naSe Nostre. Pet do Sest mesecev je
premalo, da bi mladostniki lahko obvladali tako
vedino detajlov kot medsebojno soodvisno celoto

rokodelsko-tehnidnega znanja.
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Strojnica 2z glavnim pogonskim strojem, gnerator,
gretje, oskrba z vodo, elektriéno omreZje,
ventilacija, vse to za mladostnike ne more biti tako
lahko razumljivo in sprejemljivo. Celo za imetnika
voznilSkega dovoljenja C, kakrSno Jje obvezno in
predpisano =za enega izmed sodelavcev na ladji, ni
nobeno zagotovilo, da se resnidéno spozna na
strojnisdki del ladje.

Potrebne so paé vedletne izkuSnje in izoblikovano
tehniéno znanje, da bi imelo delovanje in razlaganje
dejstev podrodja strojnistva kakSen smisel.
Mladostniki ne morejo preseéi stopnje znanja, ki se
omejuje na kontrolo oljnega tlaka in nadzor goriva v

rezervoarju.

Enako velja za navigacijo. Mladostniki niti ne smejo
delati s satelitskimi navigacijskimi napravani,
radarjem, radijskim oddajnikom in tega niti ne
znajo. Podobno velja za delo na palubi. Pri vledenju
sidra lahko mladostniki pomagajo, sami pa tega ne
morejo opravljati. Razmerje med poloZajem jadra in
hitrostjo plovbe Jjadrnice je 1lahko delno znana
tistim, ki so Ze deskali, vendar to ni isto kot na
ladji in tovrsthe izkudnje so brez pomena. Opravila
pri ravnanju z ladjo so, kar zadeva mladostnike,
omejena na veslanju, pomol¢ pri napenjanju Jader in
njihovem spusdanju. Ladje velikosti Nostre 2z vso
tehnidno opremo so prevel kompleksne, da bi lahko
dosegli namen, ki ga vsebuje omenjeni projekt.
ManjSa ladja s skromnej$imi tehnicnimi zahtevami pa
ne bi ustrezala zahtevam prave plovbe. Ker druge
profesionalno poklicne druZzbe ne prevzamejo tve-
ganja za sodelavce na plovbi, se pad nikakor ne

moremo odreli nadzoru profesionalne druzbe za
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plovbo, ki ima svoje visoke tehnilne zaSCitne

zahteve, ki jih je vsak dolZzan izpolnjevati.

Pri ladji velikosti Nostre, s pokliecnimi sodelavei,
je teZko najti reSitev iz dileme, kakrSno pomenijo
visoke tehnidne zahteve in 2zelo omejen pristop

mladostnikov na to podroéje.

Potem ko smo dobro pretehtali vse razloge za nadal-
jevanje projekta in proti temu, menimo, da
nadaljevanje ni sprejemljivo. Tako smo se odlodili
po izku3njah z zadnjo plovbo, ki je sicer potekala
izredno dobro. Po nasi oceni so bile prav na zadnji
plovbi povsem optimalno izkoriSéene in uporabljene

moZnosti ladje po zaslugi izjemno dobre posadke.

e bi projekt lahko izpeljali v okviru za na$ dom
obidajnih izdatkov, naSa odloditev ne bi bila
tak3na, kakr3na Jje. Ob niZjih stros3kih bi bila
mogoda fleksibilnejSa izraba ladje in projekt bi
lahko izpeljali kot del obidajne odprte vzgoje in
plovba bi se lahko nadaljevala. Letos bomo
izkoristili izkud3nje s tem projektom, da bi razvili
novega, ki bo prevzel bistvene elemente tega, in

sicer ob manj3ih stroSkih.
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Popravek

V prejsdnji, 28. Stevilki revije Jje v prispevku
Gordane Rostohar "Ugotovitve seminarja" pri3lo do
dveh neljubih pomot, zaradi desar je bil v prvenm
primeru okrnjen smisel povedanega, v drugem primeru

pa podatek ni bil toden.

Zato objavljamo popravek na strani 108, kjer se
pravilno besedilo glasi "... & konstruktivnemu reSe-
vanju konfliktov,..." in na strani 110, kJjer je
pravilno "...o zakonski zvezi in druZini..." namesto

"...0 zdravstvenem in socialnem skrbstvu...".

Hvala za razumevanje.

UredniStvo
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